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INTRODUCCIÓN

Durante las últimas décadas, la forma como se ha abordado el estudio de la filosofía en
Colombia gira entorno a dos enfoques: El histórico y el de ejes problémicos (tratados). Las
Aulas tanto Universitarias como Colegiales se han enfrentado a los pensadores y a los
grandes temas filosóficos desde una óptica histórico – hermenéutica.

Estudiándose la Filosofía en cuanto Filosofía, se ha pretendido analizarla desde los
contextos en los cuales vivieron los filósofos, estableciendo los posibles criterios que
configuraron su discurso y enfrentando sus obras en la búsqueda del tejido conceptual de la
propuesta teórica.

La Filosofía como asignatura fue y aún es concebida como un área del saber adscrita a la
existencia de un pensamiento formal instaurándose en el currículo de los grados décimo
(10º) y undécimo (11º) de la enseñanza media para nuestro País. Las clases – los maestros
de filosofía dedicaban - dedican gran parte de su tiempo al acto interpretar textos, dejando a
un lado el acto de pensar.

Pocos han sido los que han centrado sus investigaciones entorno a la Pedagogía de la
Filosofía. En los últimos años se han conocido en el país las experiencias de Gareth
Matthews y Matthew Lipman, Profesores de Filosofía en Universidades de Norte América.
Estos dos pensadores concibieron un nuevo paradigma pedagógico para la enseñanza de la

Filosofía, el cual consistía en dirigir la disciplina hacia el pensamiento y plantearon la
posibilidad de trabajarla con niños.

En Colombia se propone como uno de los objetivos fundamentales el desarrollo del
pensamiento en las diferentes etapas de formación, es por esto que se hace necesario entrar
a investigar entorno a programas educativos que estimulen a través de su implementación
las diferentes estructuras del pensamiento.

Poniendo como base el formar niños que estén en capacidad de elaborar juicios,
fundamentados en criterios que sean sensibles a contextos bajo una forma de pensamiento
auto correctivo, el programa Filosofía para Niños creado por Matthew Lipman, busca que
los chicos sean responsables de sus ideas, investigadores de significados y constructores de
una nueva sociedad.

A través del presente trabajo se pretende desarrollar una conceptualización de la estructura
filosófica del proyecto Filosofía para Niños presentando una primera esquematización de la
Biografía del Autor; luego, la organización filosófica, pedagógica y metodológica junto con
la propuesta de desarrollo de pensamiento, dando validez a la teoría con el ejercicio
realizado con los Estudiantes del Colegio San Bartolomé la Merced de Grado Segundo B,
de la sección primaria.

OBJETIVOS

GENERALES
1. Desformalizar el concepto “Pensamiento” dentro del programa de Filosofía para
Niños, identificando su estructura, su desarrollo y su aplicación desde el campo
filosófico.

ESPECÍFICOS
1. Investigar el origen y el desarrollo del Proyecto Filosofía para Niños.

2. Describir la estructura Teórica de la propuesta educativa de Matthew Lipman.

3. Indagar en las obras del Autor y en los estudios que se han hecho entorno al
filósofo, el concepto – la concepción que tiene sobre el Pensamiento.

4. Identificar la estructura narrativa y la estructura filosófica del primer texto del
Currículo de Filosofía para Niños… “Elfie”.

5. Mediante la aplicación del currículo de la novela Elfie, establecer los diversos
elementos de producción filosófica que genera un grupo de 30 niños de grado
segundo del Colegio San Bartolomé la Merced.

DISEÑO METODOLÓGICO

La realidad se estudia a través de la división entre los hechos y sus sentidos. El sentido de
quien realiza la acción es lo importante (porque....). La realidad se divide entre lo subjetivo
y objetivo. El peso lo subjetivo es tan fuerte que a veces es lo más importante. El
significado que damos a lo que hacemos es más importante que los propios hechos. A veces
aunque no existan los hechos ponemos en marcha el subjetivismo y ponemos en marcha la
realidad.

Nuestras expectativas sobre la realidad cuando se formulan tienen un carácter
PERFORMATIVO, es decir construimos la realidad a partir de lo que decimos de ella.

Las técnicas cualitativas se basan en la interpretación: Los hechos objetivos no precisan
interpretación, los significados tienen que ser necesariamente interpretados. La
interpretación es la herramienta fundamental de la investigación cualitativa. Necesitamos
interpretar la realidad social para hacernos cargo de ella. Cuando e actor desarrolla una
acción con sentido tiene que ser interpretada por el que hace la investigación para saber si
llevamos acabo una buena investigación.

El presente proyecto parte de una investigación de orden teórico sobre el Programa
Filosofía para Niños planteando por lo tanto un método deductivo ya que se tiene una teoría
y con esta se va a la realidad, se trabaja con la realidad y luego se vuelve sobre la teoría
para interpretar la realidad. Es decir que esta investigación es un proceso tanto inductivo

como deductivo. Se trabajará el Programa de Matthew Lipman en toda su extensión teórica
y se aplicará en grado segundo del Colegio San Bartolomé la Merced la Novela Elfie y con
la producción filosófica de este grupo de treinta niños se volverá a la teoría de la propuesta
para analizarlo.

PROCESO DE INVESTIGACIÓN

1. Fase de definición del programa de Filosofía para Niños. Se llevará a cabo un
análisis de los diversos textos de filosofía para niños para generar una síntesis que
permita identificar la estructura filosófica del programa.

2. Fase de aplicación. Se hará la descripción de la implementación del programa en el
Colegio San Bartolomé la Merced con el grado segundo.

3. Fase de análisis e interpretación. Se realizará el análisis de la producción de los
Niños de grado segundo a nivel de texto, a nivel de discurso y a nivel de producción
estética. Para lo cual se hace necesario llevar un diario de campo.

POBLACIÓN: Colegio San Bartolomé la Merced, grado segundo.

MUESTRA: Grado Segundo B.

1 MATTHEW LIPMAN… EL CREADOR

1.1 LA PERSONA DE MATTHEW LIPMAN
Son pocos los estudios críticos que se han hecho entorno a la persona de Matthew Lipman;
a continuación me permito reseñar y dar un orden a los artículos, ensayos y conferencias,
que de una u otra manera mencionan algunos aspectos de la Biografía del Filósofo.

Matthew Lipman nació en Vineland, New Jersey (U.S.A.), en el año de 1923. Los
recuerdos que posee y manifiesta entorno a su Educación Básica, los interpreta desde la
visión y los criterios con los que creo y sigue recreando el Proyecto de Filosofía para Niños
(FpN), “Una crítica al Sistema Educativo Institucional y una apuesta por la formación
desde una óptica Filosófica”:

“Mi vida académica comenzó en el Jardín de infancia. La única imagen que puedo
evocar es la de estar sentado en círculo con los niños del grado… Cuando el
Profesor daba la vuelta, jugábamos a pellizcarnos unos a otros lo más fuerte
posible”.1

Los otros acontecimientos de sus primeros años escolares – lo que para el Sistema
Educativo Colombiano representa la Básica Primaria –, los narra personificándose como un
pequeño espontáneo, activo, con buenas ideas, pero con dificultades de comportamiento
para la estructura normativa que legislaba la época.

1

GARCÌA MORIYÓN, Felix. Una autobiografía intelectual. En Matthew Lipman: Filosofía y Educación.
Madrid: Ediciones de la Torre; 2002. p 17. Entrevista realizada al Filósofo por el autor del artículo.

“En segundo año, llamé la atención del Profesor al comentar que la clase, llena de
papel por el suelo, parecía Las ruinas de Pompeya, a lo cual me dio permiso para
escribir, dirigir y actuar en dos obras, una sobre George Washington y otra sobre
Napoleón. Intenté que las obras fueran lo más divertidas posibles incluyendo
muchos chistes sacados de los libros de cómics… Prácticamente llegué a sacar de
quicio a mi Maestro de tercer año al intentar andar por el revestimiento y salir por la
ventana del segundo piso utilizando la escalera de incendios… Me dejaron saltarme
el cuarto grado, probablemente atendiendo una petición del Docente de este curso”.2

Quinto representó para el Filósofo un hito en su historia académica e intelectual, debido a
que por fin alguien le ofreció, en sus cinco años de estudio, algo novedoso en el campo del
aprendizaje.

“En lugar de brindarnos la carta habitual de libritos empalagosos, el Profesor nos
leyó algunas novelas. Una era Black Beauty, una desgarradora historia sobre un
caballo pésimamente tratado, contada por el mismo caballo. La otra era más
almibarada; Little Lord Fauntleroy… Pero no importaba, ¡Se trataba de libros de
verdad!3

Esta vivencia con la Literatura Infantil, perfiló una de las principales característica de
FpN… El estudio – el pensar con textos literarios.

Exceptuando la anterior experiencia, los siguientes años escolares fueron más aburridos y
tediosos para Lipman, el enfoque sensacionalista desde el cual enseñaban la mayoría de sus
Maestros, demostraba la deplorable trivialización a la que se enfrentaba el Contenido

2
3

Ibid. p. 17.
Ibid. p. 18.

Académico. En términos de Nickerson “Le presentaban cosas inútiles como algo
fundamental, tratando de forzar sus intereses hacia éstas”. 4

Terminada esta etapa de su Proceso Educativo, esperaba que al llegar al Instituto Woodbine
de South Jersey, cambiaran las cosas… Pero los hechos le demostraron que estaba
equivocado.

“Se me avisó que las conductas perturbadoras, tales como emitir aullidos de lobo
entre las clases y diversas bromas cotidianas, no volverían a ser toleradas. Mis
travesuras amainaron, pero seguía aburriéndome. Me gustaban las materias, en
especial el Inglés, pero no me sentía especialmente estimulado por ellas o por lo
menos por los métodos con que se enseñaban”5

Siendo consciente de su sentir frente a la Institución Educativa y después de haber hecho
sus mayores esfuerzos por controlar su comportamiento, al final, justo antes de la
graduación, lo expulsaron del Instituto – lo que es para nosotros un Colegio de Educación
Media, Bachillerato – por haber hecho ruido en la Biblioteca.

Logró que le entregaran su Certificado de Estudios después de permanecer, por varias
semanas, sentado en una piedra en frente de Woodbine – el Colegio.

Habiendo salido de la Escuela y del Instituto, enfrentó los coletazos de la depresión de los
treinta (30), la Economía Estadounidense estaba hundida. Lipman tenía quince (15) años,

4

NICKERSON; PERKINS Y SIMTH. E. Enseñar a pensar. Aspectos de la aptitud intelectual. Barcelona:
Ediciones Paidos; 1994. p. 332.
5
MORIYÓN, Op. Cit., p. 18.

carecía de dinero y de buenas calificaciones que le permitieran entrar a la Universidad.
Pasó un año en una granja y al año siguiente regresó a otro Instituto, con el ánimo de
mejorar su boletín de notas y así poder estudiar Ingeniería.

Metido de lleno en los problemas de la matemática, se presentó como voluntario para el
cuerpo de la aviación, con el fin de mejorar sus finanzas, pero fue rechazado por tener mala
vista. En consecuencia esperó ser reclutado en el Ejército, lo cual sucedió en 1943.

Su objetivo al ingresar a la Milicia lo planteó desde una óptica utilitarista, “El ejercito es el
medio para llegar a la Educación Superior”. Aunque lo asignaron a la Infantería de Marina
de los Estados Unidos, lo dejaron asistir a la Universidad como Estudiante de primer año
para que se inscribiera en la carrera de Ingeniería. Ésta la empezó en el City Collage de
Nueva York y la terminó en Stanford, California.

Allí, en Stanford, un Profesor de Inglés le habló de la filosofía. Nombres como el de
Aristóteles o el Hume empezaron a inquietarlo a tal grado que pretendió matricularse en la
Universidad de Columbia – su Alma Mater años más terde – y estudiar Filosofía. Pero el
Ejército tenía otros proyectos para él.

Le ofrecieron dos posibilidades: Ir a la Guerra – Hitler ya había invadido Polonia – o
permanecer en Stanford y llegar a ser Médico.

“Como me conocía lo suficiente para saber que nunca llegaría a ser Médico,
ostentosamente escogí la Infantería y fui inmediatamente embarcado para llegar a un
campo de entrenamiento en Coast Ranges, en California, donde se preparaban los
soldados para un asalto en la selva montañosa de Burna”.6

Un fin de semana, antes de ser enviado al escenario de combate Europeo, haciendo uso de
una franquicia, de un permiso de salida, cogió un Autobús hacia los Ángeles con el fin de
visitar Librerías. Allí encontró una antología de Jhon Dewey. Este Autor lo dejó perplejo y
lo fascinó. Fue así como se enfrentó por primera vez con los principios de la educación, que
años más tarde fundamentaron su teoría.

“Mis conocimientos de los principios educativos provenían de haber cargado en mi
mochila, durante la segunda guerra mundial (1945), un ejemplar de Intelligence in
the Modern Wolrd de Dewey, que contenía una serie de pasajes claves de su teoría
educativa. Aunque solo tenía unas nociones de filosofía, de alguna manera
comprendí, en medio de la oscura prosa de Dewey, algunas de sus ideas centrales.
Todavía recuerdo cuando ojeaba el libro en aquellos momentos ocasionales de
descanso que puede tener un soldado de infantería, cuando subíamos por el Saar,
cruzabamos el Rhin en Mainz, atravesando Alemania hasta Bavaria y yendo luego a
Austria”.7

Cuando terminó la guerra, el Ejército consciente de que podría retrasarse más de un año la
vuelta a casa de los soldados, organizó una Universidad Americana en Shrivenham, una
pequeña ciudad cercana a Swindon, Inglaterra. Lipman pasó un año teniendo su primer
contacto con Filósofos que enseñaban verdaderos cursos de Filosofía: El Profesor Charles
Hendel, de Yale, un especialista en Hume y el Profesor Tsanoff, de Rice, un especialista en
Ética.
6

Ibid. p. 19.
LIPMAN, Matthew. Acerca de cómo surgió filosofía para niños. En ¿Qué es filosofía para niños? Ideas y
propuestas para pensar la educación. Buenos Aires: Oficina de publicaciones ciclo básico común Universidad de Buenos Aires. 1997. p 155.
7

Así, después de haber prestado su Servicio Militar en la Infantería de Marina y de haber
ganado dos medallas de bronce por su participación en la Segunda Guerra Mundial (1943 –
1946), regresa de Europa con ganas de seguir su Educación Formal en un Collage.

Valiéndose de la Ley de Ayuda a los Ex – combatientes, la cual permitía a los veteranos
estudiar durante cuatro años, Lipman decidió conseguir el Doctorado en ese período de
tiempo. Sin embargo, habían pasado siete años desde la finalización de su Enseñanza
Media en el Instituto.

En la mayoría de los Colleges en los que presentó su solicitud, debieron pensar muy bien su
caso debido a que posiblemente esa cifra – 7 años – supondría una desventaja. Al final
aceptó la única propuesta que le interesaba… Columbia. Esta entidad había iniciado un
programa para alumnos mayores, al que llamaban “Universidad para no graduados”,
destinado especialmente para los que regresaban del Servicio Militar.

Se deleitó con los cursos de Filosofía impartidos en los Claustros de su Alma Mater: Nagel,
sobre Ciencia; Schneider, sobre Metafísica; Randal, sobre Historia de la Filosofía; Buchler,
sobre Locke; Ruth Benedict, sobre Antropología; Meyer Shapiro, en Bellas Artes; Lloyd
Motz en Astronomía; Mark van Doren en Inglés…8 Por mencionar algunos de sus
Maestros.

8

MORIYÓN, Op. Cit., p. 20.

Habiendo cursado estudios de pre - grado en las Universidades de Stanford – California
(1943), Shrivenham American - Gran Bretaña (1945) y en la Universidad de Columbia –
New York, obtuvo su Licenciatura en el año de 1948.

Sus estudios de Doctorado en Filosofía, los hizo en Columbia, terminándolos en el año de
1950 con su tesis doctoral Problems of Art Inquirí – Problemas de Investigación en Arte –.

Gracias a una beca de la Fundación Fullbright, Lipman pudo ampliar sus estudios
doctorales de la “Estética Francesa Contemporánea” en la Sorbona de París durante los
años de 1950 – 1951. En esta época conoció a los Filósofos Gabriel Marcel y Maurice
Merleau Ponty; mantuvo contacto permanente con el Poeta Francis Ponge y con el Pintor
Jean Helion; también gozó de la Consejería del Profesor de Filosofía Yvon Belaval y del
Profesor Etienne Souriau el cual se convirtió en el mentor del decantamiento de su trabajo
en el campo de la estética.

En la Sorbona se apuntó a un programa post - doctoral llamado Université d`État, pero
París le pareció más seductora y renunció al proyecto. Vivió mesuradamente en Francia al
conseguir ampliar su estancia en Europa un año más, completando su estadía con una visita
de seis meses en Viena.

Terminados sus estudios formales, regresó a su nación en el año de 1952. Quería un puesto
de Profesor de Filosofía en la capital del Mundo, pero esas plazas eran muy escasas. En
1953 encontró un trabajo en el campus del Brooklyn Collage de la City University of New

York. Era un tiempo completo que incluía algunas materias que no había tenido como
estudiante.

Su método de enseñanza en las partes introductorias seguía la estructura que había
aprendido como estudiante en Columbia: Empleaba unos veinte (20) minutos cada sesión
en hacer algunos comentarios interpretativos sobre la lectura en cuestión y a continuación
pasaba el resto del tiempo en discusiones en el Aula. “No lo hacía bien, pero tampoco era
un desastre”.9

El departamento de Filosofía de la Universidad de Columbia le otorgó el Doctorado en
Filosofía, en el año de 1954.

Después del Brooklyn Collage y el City Collage of New York, finalmente ingresó a la
nómina de la Universidad de Columbia, en la cual trabajó durante 18 años llegando al grado
de “Profesor Numerario”.

Durante los años cincuenta, Lipman se centró en los ámbitos de la estética y la metafísica.
En 1956 fue co – ganador del Premio Matchette al mejor ensayo sobre la estética. En 1959
recibió una beca del Comité para la investigación en Humanidades de la Universidad de
Columbia la cual empleó para indagar entorno a “La metafísica de la experiencia”; luego

9

DE PUIG, Irene. ¿Quién es Matthew Lipman? En Butlletí Filosofía. Barcelona: Institut de recerca per
l’ensenyament de la filosofía (IREF). Nª 30 – 31 (Septiembre de 1997); p 16 – 18. Traducido del Catalán por
Diego Antonio Pineda Rivera. p. 2.

fue becado por el Consejo Americano de Sociedades Eruditas lo que le ayudó a profundizar
su línea investigativa.

1.2 EL ORIGEN DEL PROYECTO “FILOSOFÍA PARA NIÑOS… FpN”.
En la década de los sesenta, siendo Profesor de la Facultad de Filosofía de la Universidad
de Columbia, empezó a tener serias dudas acerca del valor de los cursos que dictaba a sus
estudiantes – Introducción a la Lógica e Introducción a la Indagación Filosófica –.

Él mismo manifestaba que en su época de universitario la Lógica no era una materia afín
con sus intereses y necesidades. Después de haberle apostado durante veinte (20) años a la
enseñanza de ésta disciplina, le surgieron serios cuestionamientos entorno al beneficio que
obtenían sus alumnos al estudiar las reglas que determinaban la validez de un silogismo10 o
al aprender a construir oraciones contra fácticas11…

¿Realmente mis estudiantes razonan mejor como resultado de estudiar lógica?
¿Acaso los hábitos lingüísticos y psicológicos de mis estudiantes están tan
firmemente establecidos, que cualquier tipo de práctica o instrucción del
razonamiento llega demasiado tarde? 12

10

Silogismo: Es una argumentación mediante la cual se saca una proposición de alguna manera desconocida,
de otras previamente conocidas. Es la expresión oral o escrita del acto por el cual el entendimiento, a partir
del conocimiento de alguna verdad, llega al conocimiento de otra verdad utilizando un término medio
conocido.
11
El filósofo Griego Aristóteles fue el primero que se dio a la tarea de analizar, de una manera sistemática, la
forma como el hombre hace uso del lenguaje natural para razonar los problemas cotidianos. El resultado de
este estudio fue el establecimiento de unas leyes lógicas que permiten al hombre ordenar sus razonamientos y
evitar el error. Las oraciones contra fácticas se entienden desde el estudio de la Lógica Clásica o Aristotélica.
12
LIPMAN, Op. Cit. P. 153.

Sus reflexiones entorno a estos interrogantes le hicieron señalar a la Matriz Educativa de la
Escuela Primaria y Secundaria como la culpable del adoctrinamiento de Maestros y
Alumnos… Tanto profesores como estudiantes – según Él – habían recibido una
inadecuada educación en sus primeros años de escolaridad, por consiguiente compartían
ideas erróneas que los llevaron a estropear su formación académica, chocándose unos
contra otros.

Por esa misma época, en la que su vida profesional estaba en crisis, tuvo la oportunidad de
observar el trabajo de un Tutor que ayudaba a leer a niños neurológicamente
discapacitados. En esta experiencia identificó que los chicos más pequeños eran capaces de
leer palabras, pero también detecto que eran incapaces de extraer el sentido de un párrafo.
Lipman sugirió al Tutor aplicar ejercicios de inferencias lógicas13, los cuales dieron
resultado…

Este acierto de la Lógica – innegablemente accidental –, le hizo caer en la cuenta de la
perentoria necesidad de trabajar las habilidades del razonar, las habilidades del
pensamiento, con los niños que estaban cursando los primeros años de la Educación Básica.

Sus inquietudes lo llevaron a hablar con Joe Isaacson14 en torno a la necesidad de pensar un
nuevo enfoque para la Educación. Sus diálogos con Isaacson versaban sobre cómo se

13

Se le llama inferencia a la ilación lógica de las premisas a la conclusión.
Isaacson era Primo de Lipman y miembro del Consejo de Administración de la Child Study Association .
Se sentía atraído por A. S. Nelly y su experimento de Summerhill. Creía que esta propuesta pedagógica podría
orientar el futuro de la Educación en los Estados Unidos

14

podría conseguir que los niños acogieran favorablemente la Formación Escolar y sobre
cómo se debía reconstruir la práctica petrificada de la estructura Educativa tradicional.

Tomó junto con Isaacson un curso sobre el Arte Infantil en la New School impartido por
Meyer Shapiro – su antiguo Maestro de Arte y jurado de su tesis Doctoral en Columbia –,
encontrando en él algunos elementos de su futura propuesta15.

Los encuentros con su primo, las luces académicas de Shapiro, sus intereses por la estética
y por la aplicación de la lógica al mundo de la Educación, le llevaron a que escribiera en
1967 al Asesor Martin Ingle de la Nacional Institute of Education, en Washington D.C., con
el fin de hablarle de un plan de investigación que estaba diseñando para ayudar a los niños
a detectar y corregir ambigüedades presentes en diferentes tipos de textos; por ejemplo en
las propagandas de televisión o en los anuncios publicitarios.

Esta inquietud por fundamentar la posibilidad de ingresar la Filosofía en el currículo de la
Educación Básica, le procuró una beca experimental de la National Endowment for
Humanities en 1969. Tenía claro que era posible ayudar a los niños a pensar más
diestramente… La pregunta era ¿Cómo?

15

DE PUIG, Irene. “La dimensión estética del Proyecto FpN”. En Matthew Lipman: Filosofía y Educación.
Madrid: Ediciones de la Torre; 2002. p 163. Para conocer el tema de la Estética, presente en todo el currículo
del Proyecto Filosofía para Niños, es necesario remitirse al artículo en el cual la Autora desarrolla el tema
desde dos ópticas: La capacidad educativa de las Artes y la formación académica y profesional que influyó en
M. Lipman al momento de diseñar FpN.

Intercambiando ideas con sus compañeros más cercanos – Colegas del trabajo y Amigos
personales – pudo clarificar el objetivo de su proyecto: “Enseñar lógica en la Escuela”16.
Rita Nadler, una abogada que llevaba a sus hijos al mismo colegio en el que estudiaban los
hijos de Lipman, le sugirió que escribiera un relato, en el cual, fuera presentando el tratado
de la lógica progresivamente.

1.3 EL DESCUBRIMIENTO DE HARRY. LA PRIMERA NOVELA DE FpN.
La experiencia que Lipman poseía como escritor no incluía el género de las narraciones de
ficción. Sin embargo, la imagen del encantamiento que producía la Literatura Infantil en
sus hijos, lo motivó y le mostró el camino17… Elaborar una historia en la que los
protagonistas se enfrentaran paso a paso con las reglas de la lógica.

Diseñó el texto como un instrumento para ser descubierto por los jóvenes. La historia, la
articuló bajo la estructura de una comunidad de investigación. Los personajes, los creó para
que participaran en la búsqueda cooperativa del descubrimiento de modos más efectivos del
acto de pensar. La trama la estableció bajo el paradigma de una investigación en miniatura.
El contenido conceptual de la narración, lo tomó de su práctica docente como Profesor de
Lógica en los estudios nocturnos del City Collage of New York y del Área de Licenciatura
de Columbia University.
16

DE PUIG, Op. Cit., p. 3.
MATTHEWS, Gareth B. El niño y la filosofía. México: Fondo de Cultura Económica; 1980. 84 p.
Matthews sostiene que los escritores de textos para niños – por lo menos algunos de ellos – han sido los
únicos adultos que reconocen que muchos niños se sienten naturalmente intrigados por las cuestiones
filosóficas que presentan los Cuentos.

17

Los personajes no los tomó de la vida real. Sus hijos tenían ocho y nueve años de edad en
aquel momento por lo que pensó usarlos como modelos. Ellos le dieron fundamentalmente,
el sentido de las posibilidades de diálogo con personas jóvenes. Diferenció a los
protagonistas, no tanto por sus modos de ser cuanto por sus estilos de pensar: Uno
empirista, otro intuitivo, un tercero analítico, un cuarto escéptico… Ningún estilo lo
presentó inherentemente mejor que otro:

Perfiló a Harry – protagonista del relato – como un chico inquieto, explorador y
cuestionador. El está examinando permanentemente sus supuestos, sus procedimientos, sus
resultados… En otras palabras Harry siempre se analiza y se inspecciona a sí mismo. Este
adolescente permanentemente está poniendo en orden sus pensamientos, los quiere
controlar, desea dar una finalidad a todos sus descubrimientos, a todas las ideas, a todas sus
acciones. El joven Stottlemeier es un pensador reflexivo.

Toño – compañero de estudios de Harry y gran apasionado de la Matemática – fue
personificado como un joven con caracteres analíticos en su forma de pensar. En cada
momento Toño está descomponiendo los problemas en las partes que lo constituyen.
Mediante una exploración detallada de las relaciones existentes en las situaciones que se le
presentan como problemáticas, este estudiante busca encontrar perspectivas de solución

aplicando sus habilidades de observación, su capacidad de cálculo y su buen ejercicio
deductivo.18

Elisa – amiga personal de Harry y Novia de Marcos – a semejanza de Toño, busca
solucionar problemas. En ella, el Filósofo quiso representar el poder de la intuición, el
poder de la percepción cualificada. Elisa está siempre en la base de los descubrimientos
fundamentales que se van haciendo a lo largo del relato, a menudo es Ella quien encuentra
el punto clave de lo que se está discutiendo, pero no logra explicar muy bien su intuición,
ya que ésta se le manifiesta como un acto de aprehensión inmediata de lo que están
estudiando o de lo que están discutiendo. Ella a menudo encuentra una solución rápida y
efectiva, al problema en cuestión. 19

Marcos, el pensador crítico del grupo – Novio de Elisa y mejor amigo de Harry – se
caracteriza por examinar los problemas a la luz de criterios. Con el ánimo de darle mayor
peso a sus juicios, aplica en los problemas todo tipo de lentes – categorías de interpretación
– en orden a perfeccionar los razonamientos que hace a propósito de una circunstancia
específica. 20

Ana María y Susy – compañeras de curso, siendo la última la mejor amiga de Elisa –
representan cada una a su manera el pensamiento creativo. Susy escribe poemas y Ana

18

PINEDA RIVERA, Diego Antonio. Apuntes para la comprensión de “El descubrimiento de Harry”.
Bogotá: Pontificia Universidad Javeriana Centro de Educación Continuada. 2003. 27 p.
19
Cf. PINEDA RIVERA. Op. Cit. P. 12
20
Cf. LIPMAN. Op. Cit. P. 154

María es pintora. Ellas al crear sus obras modifican de una y otra manera su relación con el
mundo, en cuanto a la percepción, la explicación y comprensión de todo aquello que las
rodea.21

María Fernanda – la estudiante diferente del salón, la más alta, de carácter fuerte y de raza
de color – encarna la dimensión ética del pensamiento. Ella tiene la capacidad de ubicarse
en la perspectiva de los otros y pensar desde ahí, ubicándose en el lugar de ellos para
cuidarlos. Maria Fernanda es alguien que siempre piensa los problemas en términos de
derechos y oportunidades sociales y tiene por principio básico de todos sus pensamientos
una regla general… La justicia.22

A lo largo de todo el texto, las relaciones que se dan entre los protagonistas giran entorno al
descubrimiento de las reglas del pensar. Lipman, como autor de la historia, se dio el
permiso de tener acceso a la mente del Harry y quizá – aunque no es muy claro – a la mente
de otros dos o tres miembros de la historia. Al asumir el rol de narrador Omnisciente
permitió al lector ingresar a los procesos de razonamiento interno de cada personaje y por
ende se dio la posibilidad de presentar la lógica Aristotélica desde una óptica narrativa,
secuencial en su desarrollo y pintoresca en su lenguaje.

El descubrimiento Harry comienza con el hallazgo de una regla lógica, “El mecanismo de
la conversión de las proposiciones categóricas”. El joven Stottlemeier identifica que las

21
22

Cf. PINEDA RIVERA. Op. Cit. P. 22
Cf. Ibid. p 23.

oraciones verdaderas que empiezan por todos, al momento de invertirlas, es decir, al
momento de cambiar el orden del sujeto y el predicado, se convierten en falsas.

“En seguida Harry tuvo una idea: Una oración no se puede invertir. Si tú pones la
parte final de una oración al comienzo, la oración dejará de ser verdadera. Por
ejemplo, la oración - Todos los pinos son árboles - Si la inviertes, se convierte en –
Todos los árboles son pinos – Y eso es falso”23

Más adelante al momento de compartir su observación con sus amigos y compañeros más
cercanos, se da cuenta que su idea es apenas la puerta de entrada al gran edificio de la
Lógica Formal.

“- ¿Sabes Elisa? ¡Acabo de tener una idea muy simpática! (…) Cuando inviertes una
oración, deja de ser verdadera.
- ¿Y eso qué tiene de simpático? – preguntó ella.
- Está bien - dijo Harry – Dame una oración cualquiera y te lo muestro.
- (…) Ningún Águila es León.
Harry no entendía por qué su regla no funcionaba frente a ésta oración. Y en un
momento de resentimiento pensó ¿Por qué me habrá dado una oración tan
estupida?” 24

Elisa le hizo caer en la cuenta a Harry de que si de verdad hubiera descubierto una regla,
esa regla tendría que servir para todo tipo de oraciones “tanto para la oraciones que son
estúpidas como para las que no lo son. Sin embargo el dialogo entre ellos les hizo dilucidar
un nuevo criterio una nueva norma para las oraciones que se evalúan bajo el lente de las

23

LIPMAN, Matthew. El descubrimiento de Harry. Proyecto didáctico Quirón. Programa Filosofía para
niños. Madrid: Ediciones de la torre; 1989. p 6.
24
Ibid. p. 8

proposiciones lógicas25: Las oraciones que empiezan por ningún, al invertir el sujeto y el
predicado, la oración conserva su valor de verdad.
“- Realmente creí que había descubierto algo – dijo Harry.
- ¿Lo probaste? – preguntó Elisa.
- Pues Claro. Cogí todo tipo de oraciones y encontré que en todos esos casos,
cuando la parte final de la oración se pone al principio, las oraciones dejan de ser
verdaderas.
- Pero mi oración no era como las tuyas – contestó Elisa – todas tus oraciones
comienzan con la palabra Todos, pero mi oración comienza con Ningún.
¡Elisa tenía razón! Pero ¿Ese detalle tan simple podía cambiar tanto las cosas? Solo
había una cosa que se podía hacer: probar con más oraciones que comenzaran con la
palabra Ningún.
- Si es verdad que “ningún submarino es un canguro” – empezó Harry – ¿Qué pasa
con la frase “Ningún canguro es submarino”?.
- Que también es verdad – respondió Elisa.”26

En este instante tanto Harry como Elisa empiezan a interesarse cada vez más – al estilo de
la adolescencia – con el descubrimiento, y empiezan a contárselo a sus demás compañeros
recibiendo todo tipo de impresiones y de respuestas.
“En clase de Matemática, Toño solía ser el primero en terminar los ejercicios. Harry
pensó que a lo mejor a Toño le interesaría conocer el descubrimiento que Elisa y él
habían hecho el día anterior. Por eso le contó cómo habían descubierto que las
oraciones que comienzan con “Ningún” se pueden invertir, pero las que comienzan
con “Todos” no.
Lo único que Toño dijo fue “¿Y qué’”
- ¿Cómo que “y qué”? – replicó Harry.
- Lo que quiero decir es que primero, no le veo la utilidad. ¿De qué sirve saber
que esta oración la puedes invertir y la otra no? Y segundo, pensándolo bien,
¿Cuántas oraciones hay que empiecen con la palabra “Todos” o la palabra
“ningún”? Muy pocas. – Y después de decir esto, Toño se alejó corriendo.”27

25

Proposición Lógica: Forma de expresar los pensamientos haciendo explícitas las relaciones formales lógicas que existen entre los términos que se usan dentro de una oración.
26
Ibid. p. 8.
27
Ibid. p. 10

Todos estos hallazgos y las reacciones que se presentan a partir de los descubrimientos,
dejan ver que lo que Harry está buscando desde un principio es un lenguaje en el cual
pueda expresar lo que piensa sin caer en las imprecisiones y ambigüedades del lenguaje
ordinario, pero a medida que avanza en su descubrimiento e intercambia sus puntos de vista
con Elisa, Toño, Marcos y demás compañeros, se dan cuenta que tanto él como sus amigos
se encuentran explorando el territorio del lenguaje de las Proposiciones Lógicas.

Terminados los cuatro primeros capítulos de “El descubrimiento de Harry Stottlemeier”,
Lipman identificó la necesidad de escribir una Novela. Para alcanzar tal objetivo decidió
ampliar y reforzar la estructura y los contenidos del texto, con el fin de captar la atención
del lector y para así educar y potencializar su razonamiento.

En el año de 1968, escribiendo el quinto capítulo del libro, comenta:

Así empecé a darme cuenta que ese capítulo que estaba escribiendo era, en realidad,
un capítulo acerca de la filosofía de la educación y que esos chicos que estaban
discutiendo eran verdaderos filósofos de la educación. Y de hecho, lo que yo estaba
haciendo con mi libro era comenzar a introducir a los chicos no sólo en la lógica,
sino en la filosofía en general. Me propuse, entonces seguir adelante con esto y a ese
capítulo sucedieron otros sobre las ciencias sociales, filosofía de la ciencia, filosofía
de la religión, filosofía del arte y otras ramas de la filosofía.28

Cuando Lipman en 1967 se comunicó con Martin Ingle, asesor de la Nacional Institute of
Education, jamás imaginó que su proyecto de investigación “Las ambigüedades en el
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LIPMAN, Matthew. Filosofía para niños. Conferencia del 8 de julio de 1994. En cursos y conferencias.
Filosofía para Niños. Centro de Filosofía para niños Argentina. Buenos Aires; Oficina de publicaciones ciclo
básico común - Universidad de Buenos Aires. 1997. p.16.

lenguaje” – que pretendía ayudar a los niños a detectar y corregir ambigüedades presentes
en diferentes tipos de texto–, se convertiría en la piedra angular que sustentó y fundamentó
el acceso de la Filosofía al currículo de la Escuela Primaria y Secundaria.

Experimentó con el primer borrador de dicho libro “El descubrimiento de Harry
Stottlemeier” en una Escuela Pública de New Jersey y se dio cuenta que funcionaba…

En un primer momento, Lipman había pensado a Harry como un libro que niñas y niños
pudieran encontrar por sí mismos cuando fueran a una biblioteca o que algún pariente les
regalara para leer y discutir, ni maduro para el niño ni infantil para el adulto. Con el tiempo
llegó a la conclusión que FpN se necesitaba en la Escuela como en la Casa.

1.4 EL PRIMER EXPERIMENTO. LA APLICACIÓN DE HARRY EN LAS
ESCUELAS.
Lipman no sabía cómo introducir “El descubrimiento de Harry Stottlemeier” en las
escuelas. Fue con el libro a ver algunos editores, los cuales lo tuvieron un tiempo y
después se lo devolvieron, diciéndole que no se lo editarían. Uno de ellos le dijo que si él
tenía la razón en lo que afirmaba acerca de la educación, entonces todo lo que él – como
editor – estaba haciendo, estaba mal. Otro le dijo que el proyecto no tendría buen éxito
entre los educadores hasta que no se aplicara y se demostrara sus méritos educacionales.

La experiencia pedagógica que Matthew poseía en la enseñanza Básica Primaria era
limitada. En 1970, se dirigió por tiempo y distancia al Distrito Escolar de su zona
residencial – en ese tiempo trabajaba en New York y vivía en New Jersey – con el fin de
presentar su propuesta para implementar su proyecto en un Colegio.

Los funcionarios del Distrito Escolar se mostraron muy receptivos y colaboradores, por lo
que designaron al Psicólogo de una de las Escuelas para que trabajara con él. El Psicólogo
diseñó un experimento que parecía bastante aleatorio, y para cuya realización eligió
cuarenta estudiantes al azar. Estos fueron divididos por sorteo en comunidades de veinte.
Una de las colectividades se convirtió en el grupo de experimento y la otra en el grupo de
control.

Basándose en la estructura metodológica que poseía como Catedrático Universitario,
programó el plan de trabajo a desarrollar con su grupo. Los chicos designados para el
experimento cursaban séptimo grado. Lipman no estaba del todo seguro de la capacidad de
estos alumnos para trabajar con El descubrimiento de Harry… Haciendo uso de su intuición
dividió el estudio del libro por capítulos – para ese entonces el texto ya contaba con 17
apartados – de tal manera que en una sesión se abordara un capítulo. Tuvo dos encuentros
por semana con su grupo, cada uno de estos duraba cuarenta minutos.
Al principio no sabía cómo presentar la Historia, por lo que hizo copias para todos los
estudiantes, con el fin de que cada uno de ellos tuviera la posibilidad de leer un párrafo en
clase. La lectura llevaba veinte minutos, el tiempo restante discutían sobre lo que habían
leído.

Antes de empezar con la sesiones, se le había aplicado a los educandos, un test de
razonamiento lógico – Test California de madurez mental –. Con éste se buscaba identificar
diferencias entre el rendimiento del grupo experimental y el del control.

El Test previo al curso de filosofía había permitido establecer que los estudiantes de los dos
grupos tenían la misma madurez mental, correspondiente a los once años y ocho meses.
Cuando volvieron a tomar el test, después de algunas semanas descubrió que los jóvenes
del grupo de control mantenían el mismo nivel de madurez mental, mientras que los
alumnos del grupo experimental lo habían elevado… Es decir que en esas semanas habían
avanzado unos dos años en su edad mental, lo cual le pareció bastante satisfactorio.

Volvió a intercambiar conceptos con el Psicólogo y le preguntó por el significado de los
resultados. El Psicólogo le contestó que no significaban nada, en primer lugar, según éste,
las personas le otorgan significado a cosas que después no tenían mayor importancia y en
segundo lugar porque no era sorprendente que los resultados fueran positivos, ya que era un
experimento en el cual el creador del programa estaba comprometido con el desarrollo y
aplicación del mismo, no era raro que los resultados fueran buenos.

Siguiendo los consejos del Psicólogo, Matthew empezó a darle mayores perspectivas a su
proyecto. Empezó por organizar un programa para preparar a los Maestros de las Escuelas
en el desarrollo y aplicación de “El Descubrimiento de Harry”, a la par de este trabajo
preparó el entorno necesario para la realización del experimento de campo.

En 1971 cuando todavía era Profesor de Columbia, recibe otra beca de la National
Endowment for Humanities, con el fin de poner en acción su proyecto con niños de quinto
grado. Formando un nuevo grupo experimental y otro de control

se adaptó a las

condiciones de evaluación del Distrito Escolar, con el fin de observar la evolución del
trabajo. Tomando las pruebas semestrales de logros que se aplicaban a todos los
estudiantes, Lipman pudo comparar los resultados de los alumnos en las diferentes
materias, haciendo los respectivos paralelos.

Teniendo las estadísticas de las pruebas pudo hacer las lecturas y comparaciones
respectivas, descubriendo que el rendimiento de los alumnos que habían tomado el curso de
Harry era significativamente mejor que el de los que no lo habían realizado. Quedó
entonces demostrado que era posible extender el programa a otras materias. Ahora solo
faltaba ver si los cambios introducidos en el rendimiento de los alumnos serían duraderos.

Dos años después volvió a examinar el rendimiento de los grupos y vio que efectivamente
los cambios seguían siendo evidentes, pero a los cuatro años las diferencias ya no eran tan
notorias, el grupo experimental estaba completo y el de control empezaba a disolverse.

Al tener esta última lectura, Matthew se dirigió nuevamente al psicólogo del Distrito
Escolar para preguntarle las causas de lo acontecido y éste le respondió: “Si no se refuerzan
los cambios generados en el primer experimento, estos Irán desapareciendo con el venir de
los años”.

Este concepto dio origen al Proyecto Filosofía para Niños.29

1.5 EL PROYECTO “FILOSOFÍA PARA NIÑOS”
Siguiendo los consejos del Psicólogo del Distrito Escolar, trabajó con un grupo de Maestros
de la Escuela Primaria durante cuatro meses. Aplicó el Test de habilidades a los alumnos
antes y después del trabajo con Harry y observó que el avance con este grupo no había sido
significativo.

Pensó que probablemente no había preparado lo suficiente a los Docentes por lo que al año
siguiente 1971 trabajó durante todo el calendario escolar con los Maestros. Les dio dos
horas semanales de clase durante treinta semanas y después de ello los profesores
trabajaron con los alumnos con la misma carga y distribución horaria. Esta vez el programa
funcionó y se vieron mejoras en los chicos, especialmente en las habilidades básicas: Leer,
Escribir, Hablar y escuchar.

Viendo los avances del último experimento, Lipman empezó a pensar el Proyecto en
Macro… Las decisiones que fue tomando a medida que iba aplicando Harry en las Escuelas
fueron drásticas:
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¿Es necesaria una nueva pedagogía? ¡Invéntala! ¿Hace falta una nueva materia?
¡Prueba una (Filosofía) que no se haya usado antes en la escuela elemental!
¿Necesitamos un nuevo manual para el Profesorado? ¡Vamos a diseñarlo!

En algún momento de 1970 – 1971, entró a su oficina en Montclair State Collage Ann
Margaret Sharp, – profesora de la Facultad de Educación de Montclair – quien había oído
hablar de Harry. Matthew describe el episodio de la siguiente manera:

“Se sentó delante de una máquina de escribir y me preguntó si podía ayudar. Fue
enormemente provechoso tener a alguien dispuesto a hablar sobre educación y
filosofía. A medida que íbamos discutiendo, me di cuenta que Ann compartía los
mismos puntos de vista que yo tenía sobre lo que había que hacer con el Proyecto.
Empezamos a trabajar juntos, febrilmente escribiendo el currículo…30

Trabajando mano a mano con Ann Margaret, se dio cuenta de la perentoria necesidad de
tener el punto de vista de un especialista que los guiara en las incursiones que estaban
haciendo en campo de la lógica. Fue así como se contactó con Fred Oscayana, un lógico del
departamento de Filosofía de la Universidad de Yale. A Fred le gustó el programa en su
totalidad y empezó a revisar las propuestas y los textos que se habían diseñado,
lamentablemente murió de manera repentina.

En 1974, en estrecha colaboración Ann Margaret y Matthew fundaron el Instituto para el
Desarrollo de la Filosofía para Niños. Institute for the Advancement of Philosophy for
Children, (IAPC) de Montclair State University, New Jersey, USA.
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De 1974 a 1980 los dos se dedicaron conjuntamente a poner los fundamentos del IAPC, lo
cual implicaba escribir textos teóricos que dieran base a la propuesta; elaborar nuevas
novelas para niños de diferentes niveles con énfasis en diversas áreas de la filosofía;
plantear recursos pedagógicos, manuales para el uso de los docentes; preparar a Maestros
que pusieran en ejecución el programa; crear un grupo de formación de Profesores.

Hacia el final de 1980 se publican cuatro programas para la enseñanza media y secundaria:
El descubrimiento de Harry, que vendrá acompañado del manual de instrucciones para el
profesor conocido como “Investigación Filosófica”; Elisa y el manual “Investigación
Ética”, que van a conformar un programa de formación ética; Susy y el manual “Escribir:
Cómo y por qué”, que constituyen un programa de estética dirigido especialmente hacia la
creación literaria y Marcos con el manual “Investigación Social”, que proporciona
elementos para la reflexión sociopolítica a los jóvenes. Al mismo tiempo, Matthew Lipman
y Ann Margaret Sharp van a empezar a desarrollar las bases teóricas de la enseñanza de la
filosofía a diversos niveles y edades con la publicación, por parte de Temple University
Press, de Growing up with Philosophy en 1978 y de Philosophy in the Classroom, cuya
primera edición es de 1980.

En 1978 comenzó la publicación de la revista Thinking: The Joumal of Philosophy for
Children, la cual ha sido y sigue siendo de gran importancia en la divulgación del proyecto;
es en la actualidad una importante fuente de intercambios educativos.

El soporte monetario que permitió sostener esta empresa fue dado por Departamento de
Educación de New Jersey y por una beca de la Fundación Rockefeller otorgada a Lipman
para su investigación.

En asociación con el Servicio de “Testing Educational”, se llevaron a cabo diversos
experimentos. Profesores de Filosofía y de Educación se prepararon para ser formadores de
maestros, mediante seminarios intensivos dirigidos por el propio Lipman en Universidades
tales como: Rutgers, Harvard, Yale, Illinois, Fordham y Michigan State.

A lo largo de los años ochentas (80) se completó el currículo de la Escuela elemental –
primaria – con la publicación de tres programas: Pixie y el Manual “En busca del sentido”,
para niños entre 9 a 11 años; Kío y Gus. y el manual “Asombrarse ante el mundo”, para
niños entre 7 a 9 años y Elfie con el manual “Relacionando nuestros pensamientos”, para
niños entre 6 a 7 años. Lipman es el autor de todas las novelas del currículo y el escritor
principal de los manuales. En este período publicó otro trabajo teórico, bajo el título
Philosophy Goes to School.

En 1986 el proyecto de llevar la filosofía a la escuela elemental de Lipman llega a ser
reconocido como un programa educativo meritorio por el Ministerio de Educación de los
Estados Unidos, razón por la cual, desde entonces, empieza a subvencionar su difusión. En
este momento los esfuerzos de Lipman a favor de la enseñanza filosófica comienzan a
recibir un reconocimiento institucional, un ejemplo de lo cual es el Doctorado Honorario en
Letras que le otorga el Quincy College en 1.988.

En 1988, en la ahora Universidad de Montclair, se va a constituir el Instituto del
Pensamiento Crítico, del cual también Lipman fue director.

En 1989 va a ser invitado a una conferencia en París organizada por la OCDE sobre las
reformas curriculares y la eficiencia escolar. Esta conferencia va reunir a una gran cantidad
de expertos que van a reflexionar sobre la redefinición de los currículos escolares.

Terminado el currículo, Lipman se dedica a tareas de reflexión y profundización,
compaginando la investigación con la docencia, tanto en la Universidad de Montclair como
en los seminarios de formación en el proyecto “Filosofía para Niños”, que va a desarrollar
en Mendham, New Jersey.

Matthew Lipman ha participado como ponente en muchas conferencias sobre estos temas
en diversas partes del mundo, y su libro Thinking in Education, publicado en 1991, ha
llegado a ser el primer estudio teórico comprensivo sobre este campo. A él seguirán Studies
in Philosophy for Children: Hany Stottlemeier's Discovery (1992), que comprende la
publicación de algunos artículos, las fuentes y referencias bibliográficas de la novela; en
1993 Thinking Children and Education y en 1996 Studies in Philosophy for Children: Pixie,
que contiene las fuentes y las referencias bibliográficas de esta novela. En el año 1994 la
Universidad de Mons Hainut de Bélgica le otorga el grado de Doctor Honoris Causa.

No ha descuidado, sin embargo, la producción de nuevos materiales, y acaba de publicar
provisionalmente Nous, una novela para niños que es una continuación de la trama de

Pixie, pero centrada en la educación moral, y de su manual correspondiente: Deciding What
to Do. También ha escrito relatos breves para un programa dirigido a jóvenes con SlDA,
que tiene por nombre Marty and Eddie, y algunos cuentos cortos publicados en el texto
Thinking Stories, recopilado por Phil Cam en Australia en 1995.

En el año de 1993 el Consejo de Europa va a hacer resonancia de "Filosofía para Niños"
como un proyecto que podría ayudar en la educación de los ciudadanos en una democracia.
En los últimos años los seminarios de Lipman han contado con un número creciente de
estudiantes de doctorado y post doctorado de todos los continentes.

En la actualidad se podría decir que se está reflexionando sobre distintos aspectos del
proyecto. En años anteriores se había construido el grueso del proyecto; ahora que el
currículo está virtualmente terminado es tiempo de dedicarse a pensar en él. Fue de ese
interés que surgió su último libro, Natascha: Vygotskian Dialogues, publicado en 1996.

A la edad de 81 años, se ha retirado del trabajo como profesor en los cursos de la Maestría
en “Filosofía para Niños” en la Universidad de Montclair, ya no comparte las tareas de la
dirección del IAPC y el Instituto del Pensamiento Crítico… Sufre el mal de Parkinson…

1.6 LOS ESCRITOS DE MATTHEW LIPMAN SOBRE FPN

1.6.1 Bibliografía general.
What Happens in Art? Appleton – Century - Crofts, New York, 1.967.
Discovering Philosophy. Appleton – Century - Crofts, New York, 1.969.
Contemporary Aesthetics, Allen and bacon, inc., Boston, 1.973.
Philosophy in the Classroom, Philadelphia, Temple University Press, 1.977.
Philosophy Goes to School, Philadelphia, Temple University Press, 1.978.
(Con Ann Margaret Sharp): Growing Up with Philosophy, Philadelphia, Temple University
Press, 1.978.
Thinking in Education, Cambridge, Cambridge University Press, 1.991
Natasha: Vygotskian Dialogues, New York, Columbia University, 1.996.

1.6.2 Bibliografía del currículo “Filosofía para Niños”
Harry Stottlemeier`s Díscovery, IAPC, 1974.
(Con A. M. Sharp y F. Oscanyan): Philosophical Inquiry. (Manual), IAPC, I 976
Lisa, IAPC, 1976.
(Con A M Sharp): Ethical Inquiry (Manual), IAPC, 1.977.
Suki, IAPC, 1.978.
Writing: How and Why, lAPC, 1.980.
Mark, IAPC, 1980.
Social Inquiry (manual), IAPC, I 980.

Pixie, IAPC, 1981.
Looking for Meaning (Manual), IAPC, 1982.
Kío and Gus, IAPC, 1982.
Wondering at the World (Manual), IAPC, 1986.
Elfie, IAPC, 1987.
Gettíng Our Thoughts Together (Manual), IAPC, 1988.
Nous, IAPC, 1.996.
Deciding What to Do (Manual), IAPC, 1996.

1.6.3 Algunos artículos de Matthew Lipman publicados en Español
“La utilidad de la filosofía en la educación de la juventud”. Ponencia presentada al
Congreso sobre Filosofía y Juventud, Madrid, 1985.
“El Programa de Filosofía para Niños en la práctica”. En Didac. Boletín del (Centro de
Didáctica de la Universidad Iberoamericana. México, 1986.
“El papel de la fi1osofia en la educación del pensar”, en Revista Diálogo Filosófico Nº 3,
Madrid, pp 344-354.
“Pensamiento creativo y educación moral”. Conferencia pronunciada en el Centro Cultural
Bancaja, Madrid, 1991.
“El pensamiento critico: ¿Qué puede ser?”. En Itinerario Pedagógico. Bogotá: Univ. San
Buenaventura. N° 28-30, 1.998, pp. 205-216.

“Personas no razonables, juicios inapropiados”. En Walter Kohan y Vera Waksman
(comps.): ¿Qué es filosofía para niños? Ideas y propuestas para pensar la, educación,
Buenos Aires, Universidad de Buenos Aires, 1 997, pp. 247- 258f.
“Las formas del pensar filosófico y filosofía para niños”. En Kohan y Waksman (comps.):
op. cit., pp. 281-291.
“Cuidar como forma de pensar”. En Kohan y Waksman (comps.): op. cit., pp. 259 - 274.
“Acerca de cómo surgió filosofía para niños”. En Kohan y Waksman (comps.): op cit. , pp.

1.6.4 Artículos en Inglés
“Developing Philosophies of Childhood", In Thinkil1g, Vol. 2, 1981.
“Philosophy for Children: A Traditional Subject in a Novel Format”, In Thi1lkillg Vol. 7,
1988.
“How values are to be taught”. in Ethics in Education. Vol. 9, N° 2, 1989.
Thinking Children and Education. Kendall/Hunt, 1993 (Consiste en una selección de los
mejores artículos publicados por la revista Thinking. The Jurnal of Philosophy for Children
en sus primeros 15 años de existencia).
“The Educational Value of Philosophy". In Critical and Creative Thinking: The Australian
Jurnal of Philosophy for Childern. Vol. 1, núm 1, pp. 6-9.
“Using Philosophy to Educate Emotions", in Analytic Teaching. Vol. 15, núm. 2, pp 3-10.

1.7 FILOSOFÍA PARA NIÑOS EN COLOMBIA
Al principio el programa se implementó por medio de experiencia piloto en escuelas
Estadounidenses, muchas de ellas fueron desarrolladas por el propio Lipman. Con el venir
de los años su idea se extendió a otros lugares del planeta. En sus distintas partes, Filosofía
para Niños enseña educación moral, filosofía del arte, poética, filosofía de las ciencias
sociales, etc… Diferentes países se están interesando en diversas partes del programa: En
Polonia, el programa interesa por su aplicación al proceso de democratización; en Rumania
existe una fundación que colabora con los maestros para trabajar en filosofía,
fundamentalmente en la formulación de distinciones; en Bulgaria el Ministerio de
Educación ha descubierto que el programa produce significativas mejoras en la capacidad
de los chicos para la lectura. Como programa curricular FpN está en desarrollo y aplicación
en países como Holanda, Rusia, España, Australia, Argentina, México, Colombia…31

En 1984 fruto de la expansión del programa creado por Matthew Lipman y su equipo del
IAPC, se fundó el Internacional Council for Philosophical Inquirí whit Children (ICPIC)
entidad encargada de coordinar las diversas actividades del trabajo filosófico con los niños
desarrolladas en diversas latitudes, así como de organizar cada dos años el Congreso
Internacional abierto en donde se puede compartir tanto las experiencias en este campo de
trabajo como los nuevos desarrollos teóricos e investigativos de la disciplina. El ICPIC ha
realizado diez (10) Congresos mundiales de FpN. Los tres últimos encuentros han sido en
Brasilia - 1999, Birmingham Inglaterra - 2001 y en Varna Bulgaria - 2003. En el momento
31
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se está organizando en México el XI Congreso Mundial de Filosofía para Niños que se
realizará en el 2005
Maestros y Filósofos del país se han formado en el Institute for the Advancement of
Philosophy for Children, (IAPC) de Montclair State University, New Jersey, USA. Allí
recibieron la propedéutica del programa por parte de Matthew Lipman y los miembros del
IAPC.
Dentro de estas personas se encuentra Diego Antonio Pineda Rivera, Profesor Asociado de
la Pontificia Universidad Javeriana, quien habiendo recibido el aprestamiento antes
mencionado en el año de 1991, se ha dedicado a la tarea de traducir y adaptar culturalmente
las Novelas de Lipman. Desde esta acción el Profesor Pineda empezó a investigar y a
profundizar en los lineamientos y fundamentos del Proyecto Filosofía para Niños
promoviendo el desarrollo del programa en Colombia. Ha dirigió dos cursos de Diplomado
de 140 horas en 2000 y 2001, cuatro Seminarios Taller de 40 horas en 2002 – 2003; ha sido
el Coordinador Académico de Tercer Congreso Latinoamericano de Filosofía para Niños
desarrollado en Manizales en 2004.

El Profesor Pineda ha realizado tres intentos para fundar la Asociación Colombiana de
Filosofía para Niños. El primero fue en el 2000, mientras desarrollaba el primer diplomado
de FpN en la Universidad Javeriana, fracasando por la dificultad de encontrarse con los
cuarenta (40) miembros que se asociaron al Centro Colombiano de Filosofía para Niños
(CECOFIN). El segundo ensayo fue en el 2002, durante el Primer encuentro

de

experiencias de FpN en el Colegio Santo Ángel; allí conformó un grupo de profesores –
pioneros en la implementación del Programa – y organizó la red de trabajo en FpN (LISIS).

Con esta red conformó el grupo base para consolidar “El centro de Investigación y
Promoción de la Educación Filosófica (CIPEF) el cual está en construcción.

En la actualidad el programa se ha implementado en Colombia en las siguientes
Instituciones: Colegio Anglo Americano, Bogotá, con la coordinación de Fabián Rojas
(Licenciado en Filosofía de la Universidad Santo Tomás);

Colegio Mayor de San

Bartolomé, Bogotá, con el trabajo de Saturnino Gallego; Colegio San Luis Gonzaga,
Manizales, con la dirección de Marco Humberto Arias (Licenciado en Filosofía de la
Universidad Javeriana); Colegio Santa Francisca Romana, Bogotá, en cabeza de Carolina
Ferro (Estudiante de la Facultad de Filosofía de la Universidad Javeriana) y Yaneth
Bibiana Cifuentes (Profesional en Filosofía de la Universidad Nacional de Colombia);
Colegio Santo Ángel, Bogotá, a cargo de Clara Estella Riaño (Licenciada en Filosofía de la
Universidad Javeriana); Gimnasio los Caobos, Bogotá,

en manos de Mauricio Lora

(Licenciado en Filosofía de la Universidad Javeriana); Liceo Cambridge, Bogotá, bajo la
coordinación de Guillermo López (Profesional en Filosofía de la Universidad de la Salle);
Liceo Hermano miguel La Salle, Bogotá, con el trabajo de Luis Fernando Pinto (Psico pedagogo del Externado de Colombia); Colegio de San Bartolomé la Merced, Bogotá, en
manos de Nancy Adriana González (Estudiante de la Facultad de Filosofía de la
Universidad Nacional de Colombia); Edilberto Lasso (Licenciado en Filosofía de la
Universidad Javeriana); Carolina Ochoa (Profesional en Filosofía de la Universidad Sergio

Arboleda) y José Luis Jiménez Hurtado (Licenciado en Educación con especialidad en
Estudios Religiosos de la Universidad de la Salle).32

El Programa sigue en investigación, su implementación se evalúa año tras año y su
propuesta es la siguiente…

2. LA ESTRUCTURA DE FILOSOFÍA PARA NIÑOS

2.1 LA FILOSOFÍA Y LA INFANCIA.
Generalmente, cuando una asignatura aparece sólo en el nivel superior de la enseñanza, es
porque se la considera inadecuada para los niños, imposible de desarrollar con ellos o que
ellos no tienen las categorías cognitivas necesarias para acceder a un saber complejo. La
Filosofía en cuanto disciplina académica ha limitado su acceso a los alumnos de Educación
Media y Universitaria. Estos, como principiantes en el campo, se enfrentan a la historia del
pensamiento, a la historia de los sistemas filosóficos preparando extensas argumentaciones
filosóficas y exámenes finales sobre oscuros pero respetados temas.

Sócrates, Platón, Aristóteles; textos como “La Ciudad de Dios”, “La Suma Teológica”;
problemas como: ¿Qué debo conocer? ¿Qué debo hacer? ¿Qué me es permitido esperar?
32
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¿Qué es el Hombre? Han gozado de la lectura, el estudio y la crítica de innumerables
generaciones…

Durante muchos años, la Escuela y la Universidad han dedicado la mayor parte de su
tiempo a aprender filosofía más que a filosofar.33

Sócrates, en los inicios de la filosofía en Grecia, concibió a ésta no como una adquisición o
como una profesión, sino más bien como una forma de Vida. Lo que Sócrates enseñaba no
era saber filosofía, ni aplicarla sino practicarla. Sócrates invitó a reconocer que la filosofía
es, en cuanto un hacer, en cuanto una forma de vida, algo que cualquiera podía imitar…
Pero dentro de ese cualquiera ¿Estaban incluidos los jóvenes?

En el Gorgias, un burlón Calicles insinúa que la filosofía es sólo para los niños: “Es mejor
que los adultos se ocupen de los asuntos serios de la vida”.34 Platón en sus comentarios
posteriores, demostró que Calicles se equivocaba: “La filosofía es solo para los adultos y
posiblemente, entre más viejos mejor”. En el Libro VII de La República Aristocles explica
el por qué los jóvenes no deben acercarse a la Filosofía: “(…) Cuando han recibido las
primeras lecciones de dialéctica, se sirven de ella como un pasatiempo y disfrutan
provocando innumerables controversias (…)”35. Es posible reconstruir la imagen de Platón
diciendo que si ésta es la forma en que lo jóvenes van a utilizar la filosofía, entonces es
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mejor que no la toquen en absoluto: “(…) Hacerlo es proteger la filosofía porque, si los
niños se dedican a ella, será indigna a los ojos de los adultos (...)”.

Hay que admitir que estas razones se han aceptado como concluyentes desde que Aristocles
las escribió, y que se ha invocado su autoridad para detener las iniciativas educativas que
podrían haber permitido que los jóvenes accedieran más pronto a la Filosofía.

Sin embargo, en los primeros Diálogos36, Sócrates habla lo mismo con los jóvenes que con
los viejos; aunque no es claro qué tan jóvenes eran estos interlocutores, algunos sugieren
que los dos chicos que aparecen en el Lisis, tenían once años.

Sócrates no establece en ninguna parte que no se pueda filosofar con gente de diferentes
edades, porque para él hacer filosofía no es un asunto de edad, sino de capacidad de
reflexionar sobre lo que parece importante.

Al igual que hubo una exclusión de los jóvenes en el tiempo de los Griegos, también la hay
hoy en el tiempo de los contemporáneos en distintas esferas de la vida social: en lo cultural,
lo económico, lo estético, lo ético, lo jurídico, lo político, lo epistémico…

David Kennedy37 manifiesta que en la cotidianeidad, los conceptos “Niño” y “Adulto” se
presentan como antagonistas. Por ser obvia y poco pensada la distinción, es natural que
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algunas actividades y modos de relacionarse con el mundo sean propios de los niños y no
de los adultos: “Son cosas de niños”. En forma contraria, existe lo que se le prohíbe a los
niños con el argumento que pertenece exclusivamente al universo de los adultos: “Esas son
cosas de grandes”.
Llevar la filosofía a la infancia rompería con siglos de prejuicios y presentaría la necesidad
de poner en cuestión la “normalidad”, la “naturalidad” de esta postura: “Los chicos no son
capaces de la Filosofía”…

Es de vital importancia empezar a reconocer, comprender y cuestionar los valores, saberes
y creencias que subyacen y sustentan las diversas formas que revisten el modo como vemos
la infancia: ¿Cuáles son sus condiciones? ¿Qué pueden hacer? ¿Cuáles son sus prácticas?
¿Cómo interactúan? ¿Cuál es su productividad? ¿Qué incidencia tienen en la vida social de
nuestro tiempo?

Walter Omar Kohan afirma que no hay niños por naturaleza, de la misma manera que
tampoco hay adultos por naturaleza y que esa categorización ha impuesto identidades,
encuadrado relaciones interpersonales y delimitado en forma inadecuada los modos de vida.

Es necesario problematizar los saberes, las prácticas y los valores que sustentan la división
niño – adulto. Es perentorio restaurar la voz excluida de los niños, mostrando que éstos
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pueden pensar tan bien como los adultos. Hay que reconstruir la teoría del conocimiento
dominante frente a la infancia: “La filosofía es solo para los adultos”38 y ver la posibilidad
de reintegrar lo que habita en la episteme de los niños y que ha sido silenciado por dos
milenios desde la racionalidad adulta.

Desde hace algunos años, filósofos, como Gareth Matthews y Matthew Lipman, han
defendido el derecho que tiene la infancia a “Construirse dentro de la Filosofía”. A pesar
de las innumerables controversias académicas39, la propuesta de ellos posee 36 años de
historia dentro de las aulas escolares y dentro del mundo de los niños.

Gareth Mattews40 pretende fundamentar el campo de la filosofía de la Infancia aludiendo al
carácter filosóficamente problemático del concepto “Infancia”, sostiene que las dificultades
genuinamente filosóficas surgen tan solo en la manera de decir qué tipo de diferencia es la
que existe entre los niños y los adultos.

Mattews procura mostrar cómo en diferentes campos, v. gr. La literatura, el arte y la propia
filosofía, los niños no son tan diferentes de los adultos. Indagando en cualidades tales
como: el asombro, la perplejidad, el juego, el razonamiento, la imaginación, identifica que
las diferencias son insignificantes y que los niños podrían muy bien entrar a compartir el
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mundo del adulto… “Los niños – concluye – no están tan lejos del paradigma de
racionalidad adulta”.41

Matthew Lipman por su parte – en forma aislada y desde diferentes intereses – inauguró el
movimiento Filosofía para Niños con el fin de incorporar a los infantes al mundo de la
filosofía, como sujetos y no meramente como objetos de estudio. Creando el programa,
Lipman les brindó a los niños la posibilidad de acercarse a otras disciplinas desde el
método filosófico, enriqueciendo así su experiencia educativa; en otra instancia, les entregó
una herramienta que les permitiría el acceso a un pensamiento de orden superior proyectado
hacia una mejor capacidad en el juzgar. El propósito principal del proyecto, era reasegurar
y legitimar para los niños y la infancia, un lugar dentro de la filosofía.

Se han expuesto hasta el momento dos posturas que pretenden vincular a los niños con la
filosofía: La primera hizo referencia a la posibilidad histórica del encuentro entre “Filosofía
e Infancia”42; la segunda dio cuenta de un intento de filosofar con los Niños43; en ellas los
Infantes, los Niños solo forman parte de la Filosofía como sus practicantes enamorados,
individuos o grupos aislados que se suman al universo filosófico con las pesadas
resistencias por parte de la Filosofía institucionalizada.

41
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Es interesante pensar la posibilidad del surgimiento “Filosofías de los Niños” a partir del
encuentro entre la filosofía y la infancia… Será probable que nos encontremos con
pequeños Sócrates, Aristocles o Aristóteles… Es posible que algún día nos enfrentemos
con textos tales como “La ciudad de los Niños” o “La suma Infantil”…

El único hecho verídico con el que contamos es la planeación y el registro de los Maestros
de Filosofía para Niños que día tras día indagan junto a sus condiscípulos preguntas como:
¿Por qué no se puede atrasar el tiempo? ¿Después del Universo hay algo más? ¿Qué hay
después del futuro? ¿Cómo nos hicimos personas? ¿Cuándo voy a Morir? ¿Quién creó a
Dios? ¿Para qué sirve la vida? ¿La tierra existió antes de Dios?

2.2 UNA APROXIMACIÒN A LA PREGUNTA ¿QUÈ ES FpN?
El Filósofo Argentino Walter Omar Kohan44 entiende el concepto “Filosofía para Niños”,
como una propuesta que pretende llevar “La práctica de la filosofía” a la infancia, siendo
así una tentativa que aspira dosificar la Historia del Pensamiento, de tal manera que los
niños Filosofen a partir de ella.
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Sin embargo – según Kohan – la expresión “Filosofía para Niños” se suele entender por lo
general en tres sentidos diferentes45:

A. Como un programa: Es decir un material didáctico a disposición de niños y
maestros que ensayan la aplicación de Elfie, Pío y Mechas, Pixie, Harry, Elisa,
Susy, Marcos etc… dentro de las Aulas escolares. Siendo pensado así, FpN no sería
más que una metodología para enseñar filosofía a los más jóvenes.

B. Como una propuesta Pedagógica: En otras palabras, como la primera expresión
sistemática de un programa de filosofía dirigido a los estudiantes de los primeros
años de escolaridad, con una manera novedosa de promover una reforma en la
educación a través de la implementación concreta de la enseñanza filosófica en las
aulas infantiles con toda la producción teórica que anima y fundamenta esta
práctica.

C. Como un movimiento: O sea un conjunto de práctica, métodos, formas de trabajo
desarrollados por filósofos, educadores, psicólogos de diversas partes del mundo a
partir del trabajo pionero de Matthew Lipman.

El proyecto impulsado por Lipman desde el Institute for the Advancement of Philosophy for
Children, (IAPC) es mucho más radical que la programación de actividades, que la
generación de nuevos materiales, que la creación de una nueva asignatura dentro del
45
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currículo de las escuelas y colegios. Lo que propone Matthew con Filosofía para Niños es
reconstruir el conjunto de la educación de un modo tal que lo que da origen a todo nuestro
saber – la pregunta, el deseo de saber, la capacidad de asombro y admiración, la búsqueda
permanente de razones, la indagación comunitaria y cooperativa de la verdad46 – pueda
llegar a tener un espacio propio en el mundo de la educación.

2.2.1 Precisiones en torno al significado de la expresión “Filosofía para Niños”.
Diego Antonio Pineda Rivera47 en su texto “Filosofía para Niños: Un proyecto de
Educación Filosófica”48 trata de desformalizar el concepto FpN distinguiéndolo de las
posibles interpretaciones, mal entendidos o reduccionismos a los que se puede ver sometido
el proyecto.

Pineda concibe la propuesta de Lipman como un proyecto pedagógico de alcance mundial
cuyo objetivo fundamental es el de articular la Educación en torno al desarrol1o del
pensamiento de orden superior en sus diferentes dimensiones: Pensamiento analítico,
pensamiento intuitivo, pensamiento crítico, pensamiento reflexivo, pensamiento creativo,
pensamiento solidario, etc. Esto con el apoyo en la introducción de la reflexión filosófica en
todos los niveles y temáticas del currículo.
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“Filosofía para niños” constituye, una propuesta que se une y se distingue de programas
orientados hacia el desarrol1o de diversas habilidades cognitivas y sociales v. gr. Programa
de enriquecimiento instrumental de Reuven Feuerstein; programa de la estructura del
intelecto (SOI) de J. P. Guilford; el Proyecto Inteligencia de la Universidad de Harvard y
del Ministerio de Educación de la República de Venezuela; la enseñanza Heurística de
Alan Schoenfeld, el Programa ADAPT “Acento en el desarrollo de los procesos abstractos
de pensamiento” de la Universidad Lincoln de Nebraska; el Proyecto DOORS “Desarrollo
de las habilidades de razonamiento operacional” de la Universidad central de Illinois;
COMPAS “Consocio para el programa de dirección y organización para el desarrollo de
habilidades” de las Universidades de Harper, Illinois, Prairie y los Collage de Allegheny,
Seminole y Curry; el proyecto SOAR “Tensión en el programa de razonamiento analítico”
de la Universidad de Xavier en Louisiana; el Proyecto DORIS “Desarrollo del
razonamiento en la ciencia” de la Universidad Estatal de California y otros tantos
programas a los cuales Yo como “Caminante de los proyectos que pretenden desarrollar el
pensamiento” no he tenido la oportunidad de consultar o por lo menos de tener una lectura
informativa.49

Filosofía para Niños intenta dar respuesta integral a algunas de las problemáticas educativas
más relevantes en la actualidad: La formación del pensamiento analítico, crítico y reflexivo,
el desarrol1o de la comprensión ética, el crecimiento personal e interpersonal, el fomento
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de la creatividad, el desarrol1o de diversas habilidades lógico-lingüísticas, la formación de
valores cívicos para la convivencia democrática, etc. a partir de la integración de la
reflexión filosófica en el currículo y mediante la práctica de una metodología dialógica,
constructiva y meta cognitiva conocida como “La Comunidad de Indagación”.

En orden a evitar malentendidos, el profesor Pineda presenta – a mi modo de ver - cinco
distinciones que permiten establecer el campo teórico – práctico y sentido mismo del
proyecto al que hacemos referencia:

1. “Filosofía para niños” es la traducción de “Phylosophy for children”, expresión que
puede indicar la adaptación de los contenidos tradicionales de la filosofía a los
niveles de educación básica, es decir hacer una filosofía sencilla y dosificada que
los niños puedan comprender. En contra sentido a lo anterior, la propuesta de
Lipman sería filosofar con los niños, pues lo que se pretende es que, desde los
primeros años de la Educación, los niños puedan ejercitarse en la exploración de
conceptos básicos como los son: la verdad, la realidad, la justicia, la belleza, las
buenas razones… No es en consecuencia una filosofía hecha para los niños, sino
más bien una filosofía hecha con los niños a partir de sus preguntas, de sus
intereses, de su forma de dar cuenta de la experiencia que tienen en el mundo.

2. “Filosofía con niños” no es sólo la aplicación del programa creado por Matthew
Lipman – las novelas y sus manuales – es sobre todo, la aplicación del método
creado en el IAPC a todos aquellos campos v. gr. cultural, económico, estético,

ético, jurídico, político, epistémico… En los que la filosofía pueda brindar un
espacio de reflexión sobre los aspectos que son significativos en la vida de los
niños.

3. “Filosofía para Niños” es un programa para el desarrollo de habilidades de
pensamiento, pero el pensamiento dentro de FpN no es un fin en sí mismo. Aunque
el proyecto posee un fuerte acento en la formación hábitos de pensamiento, también
se preocupa por el crecimiento personal de los individuos dentro de un ambiente
razonable y cuidadoso, en otros términos, a la propuesta del IAPC le interesa la
construcción de una sociedad auténticamente democrática. La propuesta de Lipman
no es sólo un programa para el desarrollo de habilidades cognitivas; es, sobre todo,
un programa de desarrollo social. Su intención es de carácter ético-político, más que
cognitivo-instrumental.

4. Se tiende a confundir el presente programa con una “didáctica de la filosofía”, como
una serie de procedimientos y reglas generales para el aprendizaje del saber
filosófico. Filosofía para Niños más que un método, más que una didáctica, es un
“Proyecto de Educación Filosófica”; es la búsqueda constante de formas de educar
inclusive en otras áreas del conocimiento v. gr. la Matemática, la Lengua
Castellana, las Ciencias Sociales, las Ciencias Naturales, la Educación Física…
desde la perspectiva de una pedagogía basada en la reflexión. FpN es un
planteamiento que pretende Educar Filosóficamente.

5. El acuñar el término “Niños” dentro de la propuesta de Lipman suele sugerir
también que es algo reservado para los menores de 10 ó 12 años. Dentro del Campo
de la práctica el Programa se aplica desde el preescolar hasta la educación
universitaria, ejemplo de esto son las experiencias desarrolladas en el País por el
Colegio San Luis Gonzaga de Manizales50, el experimento que realiza el Profesor
Camilo Martínez de la Universidad Javeriana en la Facultad de Derecho51 y por qué
no mencionar los cursos de Doctorado ofrecidos por la Universidad Montclair State
University, New Jersey, USA. Desde el Institute for the Advancement of Philosophy
for Children, (IAPC). Por ello el término “Niño” no debe confundirse aquí con el
concepto “Infante”, pues no se trata de una categoría cronológica. “Niño”, se debe
entender como toda persona que dispone de esa aptitud esencial de la infancia y que
se ha considerado el punto de origen de toda actividad filosófica: El Asombro.

De las aclaraciones antes desarrolladas52 resta plantear que la finalidad del Proyecto
Filosofía para Niños no es enseñar Filosofía o que los alumnos aprendan Filosofía de un
modo más eficiente. Lo que se busca es que los niños hagan Filosofía, que se la inventen,
que se acostumbren a la reflexión filosófica y encuentren placentera y enriquecedora esta
acción porque les ayuda a comprender mejor su propia experiencia, porque los ejercita en el
planteamiento de problemas y preguntas relevantes, porque les da herramientas para
elaborar buenas razones y sobre todo porque les permite indagar asuntos que les interesan
50
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de un modo personal y directo. El énfasis está aquí, entonces, no en el aprendizaje del
contenido de la filosofía, sino en el despliegue de la actividad del filosofar de una manera
autónoma y responsable.

2.3 LOS SUPUESTOS EDUCACIONALES DE FILOSOFÍA PARA NIÑOS.
Usualmente se ha concebido la Educación como la acción que transmite la Tradición
cultural de un grupo social. Ese complejo sistema de conocimientos, creencias, hábitos,
normas, valores, costumbres y demás cualidades son aprendidas por los individuos en cada
momento de su vida, de su cotidianeidad; Adultos, Padres, Maestros, Pares – compañeros y
amigos – de una u otra forma transmiten a los infantes la cultura. Sin embargo, se le ha
encargado a La Escuela, la responsabilidad primera de la Transmisión de la Tradición
Cultural. En las Aulas de las Instituciones Educativas de educación básica, temas como la
célula, los accidentes geográficos, las tablas de multiplicar, el Imperio Egipcio, la técnica
del carboncillo, el movimiento parabólico simple, la química orgánica, la metafísica etc. se
han enseñado - transmitido de generación en generación. Toma de apuntes, elaboración de
resúmenes - cuadros sinópticos – mapas conceptuales, entrega de informes escritos,
desarrollo de ejercicios, sustentaciones orales, experimentos de laboratorio, presentación de
previas – exámenes, lectura de libros… Han sido elaborados y evaluados una y otra vez –
la historia siempre ha sido la misma, lo único que cambian son sus protagonistas –.
Alumnos estudiando – memorizando asignaturas, Profesores trasmitiendo contenidos,
pero… Rara vez pensando sobre los contenidos.

Los Maestros, las Universidades, los Ministerios de Educación se han preocupado por el
trabajo, la optimización, la transformación, la reforma del momento y del espacio de la
verdad Educativa… La clase.

Por más investigaciones, consultas y debates que se han hecho entorno a los modelos
pedagógicos v.gr. constructivismo, aprendizaje significativo, pedagogía conceptual; por
más didácticas y metodologías estudiadas dentro de las asignaturas Universitarias o dentro
de las capacitaciones dadas a los Profesores por parte de las Instituciones Educativas… La
Práctica – el quehacer pedagógico de aquellos estudiantes Normalistas o Universitarios que
se convierten en docentes, retorna al Modelo Tradicional.53

La Filosofía, como disciplina académica ha sido uno de los fundamentos para la
construcción de la estructura del edificio conceptual de las Ciencias de la Educación – de
la Pedagogía, pero poco se ha preocupado por pensarse pedagógicamente. En “La realidad
matutina de los Salones de Clase” observamos cómo la Filosofía Universitaria se traslada
al Aula colegial y cómo el aula colegial se traslada a la Universidad. Es común escuchar a
los colegas decir “Los Alumnos no estudian, no pueden con la Filosofía”, mientras los
Profesores Universitarios dicen “Los Estudiantes llegan mal preparados”. Por lo general el
Profesor de Filosofía de grado 11º comparte – transmite a sus alumnos lo que aprendió en
la Universidad v. gr. El estudio de la historia de la Filosofía o el estudio de la Filosofía
53
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desde el punto de vista de los tratados filosóficos; el Profesor de la Facultad, con cierta
frecuencia enseña a los estudiantes de los primeros semestres, cuestiones que debieron
haber aprendido en el Colegio v. gr. Los pasos a seguir para presentar una exposición, las
pautas para escribir un ensayo, los elementos fundamentales para el análisis de un audio
visual, normas de comportamiento en clase…

La Filosofía – como Yo la veo – se ha estudiado por varios siglos desde dos enfoques: El
Histórico y el de Tratados. Los estudiantes, los principiantes en la filosofía se enfrentan a la
disciplina siguiendo la secuencia Histórica del pensamiento o escudriñando entre libros y
autores problemas referentes a: La metafísica, la epistemología, la política, la ética, la
estética, la axiología, la teoría de la ciencia.

Nuestras facultades y nuestros colegios – cada uno en su nivel – gradúan a jóvenes que
poseen un cierto bagaje en el campo de la filosofía, pero que carecen de herramientas
suficientes para filosofar. Nuestros chicos son capaces de dar cuenta del pensamiento de
los autores pero son poco capaces de dar cuenta de su propio pensamiento. Pueden decir lo
que otro dijo, pero – en la gran mayoría de las veces – no pueden decir lo que ellos mismos
deberían decir.

Decir lo que otro pensó… ¿Dónde queda lo que cada uno piensa?

En los Estados Unidos, durante la administración de los Presidentes Carter y Kennedy, el
Instituto Nacional para la Educación (INE) obtuvo recursos económicos – por parte del

gobierno – que le ayudaron a fomentar la idea de la Investigación Educativa. La División
Enseñanza Aprendizaje de dicha Corporación aprovechó las expectativas que generó
semejante partida - ayuda económica y empezó a focalizar los esfuerzos que se venían
haciendo en forma independiente entorno a la Investigación del Desarrollo del
Pensamiento.

Siguiendo – posiblemente – la visión de Jhon Dewey54 los teóricos de la Educación
Estadounidense vieron que ésta era necesario redefinirla… En esos tiempos y aún en los
actuales los Procesos Educativos reales, los que se dan dentro del aula, se limitaban a la
transmisión de conocmientos. La tesis central que sostenían las personas que se unieron a la
convocatoria del INE era que el objetivo fundamental de la Educación debería ser “El
fomento de la capacidad de pensar”.

Partiendo de la insatisfacción que se sentía frente a las interpretaciones – mal
interpretaciones que se habían hecho de Piaget, de la paulatina fuerza e influencia que
venían generando las teorías de Vigotsky y Bruner y del emblema de ese entonces
“Pensamiento, habilidades cognitivas y metacognición”; los funcionarios del INE bajo el
liderazgo de Susan Chipman, de Judith Segal y de Robert Glaser organizaron la conferencia
del Centro para el Desarrollo y la Investigación del Aprendizaje en la Universidad de
Pittsburg.
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Jhon Dewey. Fue Profesor en las Universidades de Michigan, Chicago y Columbia. Escribió gran cantidad
de artículos, ensayos y libros que fueron editados en Carbondale por la Southern Illinois University Press en
37 Volúmenes. ES la influencia Filosófica y Pedagógica más fuerte que recibió Lipman.

Su objetivo principal era examinar las prácticas educativas y las investigaciones científicas
centradas en las habilidades de los estudiantes relacionadas con la comprensión, el
razonamiento, la resolución de problemas y el aprendizaje. El INE convocó investigadores
cognitivos, diseñadores curriculares y profesores de habilidades cognitivas con el fin de
establecer un diálogo común entre teorías, hallazgos y recomendaciones.

Entre las personas que asistieron a dicha conferencia estaban: Reuven Feuerstein, Edward
de Bono, Martin Covington, Philip Johnson - Laird, John Bransford, Robert Siegler, James
Greeno, Robert Sternberg, Jonathan Baron, Susan Carey, Jerome Bruner, Carl Bereiter,
Beau Fly Jones, David Perkins, Donald Meichenbaum, Allan Collin, Matthew Lipman…
Esta experiencia marcó el hito en el Mundo Educativo, desde ahí se pudo realizar la idea de
Dewey a partir de la cual el pensamiento tomó un papel fundamental en los procesos
educativos.

“La Educación tendrá que ser redefinida como el fomento de la capacidad de pensar,
en vez de ser una transmisora de conocimientos (…) No puede haber ninguna
diferencia entre el método que el profesorado sigue de hecho en su enseñanza, y el
método por el que se espera que enseñe (…) La lógica de una disciplina no debe
confundirse con la secuencia de descubrimientos que constituirían su conocimiento
(…) Se estimula mejor la reflexión de alumno mediante su experiencia vital, que
con un texto disecado y organizado formalmente (…) El razonamiento se agudiza y
perfecciona con la discusión ordenada, mejor que con ninguna otra cosa (…) Las
habilidades de razonamiento son esenciales para leer y escribir bien (…)55

Filosofía para Niños se une a ese gran movimiento de una u otra manera Deweyano y exige
que el corpus de la filosofía, que la acumulación de cientos de años de saber filosófico, sea
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revisado; exige que los métodos que se han utilizado para enseñar filosofía, sean
replanteados; exige que el enfoque investigativo desde el cual se aborda la filosofía, vuelva
a sus orígenes; exige que lo que se estudia en y desde la filosofía, sea vivenciado; exige que
los Autores, las teorías, los conceptos de la filosofía sirvan de modelo de diferentes formas
de conducta razonable; exige que se haga Filosofía, que se invente filosofía, que se
reflexione filosóficamente y que la filosofía sea placentera, enriquecedora, que ayude a
comprender mejor la experiencia de cada uno de sus principiantes, que los ejercite en el
planteamiento de problemas y preguntas relevantes, que le da herramientas para elaborar
buenas razones y sobre todo que permita indagar asuntos interesantes – vitales de la vida.

2.4 LOS SUPUESTOS FILOSÓFICOS DE FILOSOFÍA PARA NIÑOS.
En la mayoría de los textos antiguos – de la antigua Grecia – se encuentra la idea de que
“La Filosofía es una terapéutica”.56 Haciendo un intento por comprender semejante
afirmación podríamos decir que la Filosofía, en aquellos tiempos – antes de ofrecer un
discurso teórico, una cosmovisión del mundo y de las cosas – proponía una opción de vida,
una manera de comprender las situaciones y de encontrar la forma más adecuada de vivir la
existencia.

Desde sus orígenes la Filosofía fue puesta en escena con el ánimo no sólo de responder a
los grandes interrogantes del hombre, sino también y ante todo de indagar el camino que
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debería seguirse para evitar el sufrimiento innecesario y alcanzar aquello que de una
manera muy general se le llamó: La Felicidad.

Antes de responder a un deseo que pretendíese indagar continuamente el conocimiento, la
labor filosófica fue entendida como el resultado de una decisión que buscaba la forma de
vida más digna de ser vivida. De ahí las diferentes escuelas filosóficas v. gr. Los sofistas,
los seguidores de Sócrates, la Academia de Platón, el Liceo de Aristóteles, el Jardín de
Epicuro, etc., exigían a sus seguidores un cambio en la manera de pensar, una metanoia,
una conversión que llevara al aspirante a abrir su mente a la transformación de sus
convicciones y de sus comportamientos.

El modelo se puede encontrar en la figura de Sócrates, sobre todo en la imagen casi mística
que de él nos han presentado Aristócles y Jenofonte. El propósito de Sócrates no era
transmitir un determinado conocimiento, sino hacer conocer a sus interlocutores que su
único conocimiento era su propia ignorancia. Mediante su famosa ironía “Yo sólo se que
nada se”

buscaba que su compañero de diálogo cambiara de actitud – metonoia –,

empezando por reconocer su ignorancia en los asuntos que le concernían y lo inducía a
dudar, indagar, preguntarse y a someter sus convicciones al escrutinio de la razón.57

Sin embargo, Platón – discípulo de Sócrates – no se queda en el despertar la inquietud o en
el sembrar desconcierto; Aristócles avanza y pretende buscar la comprensión del Universo
y encontrar el sentido de nuestra situación, de la existencia humana en el lugar que nos
57
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corresponde como raza humana. Aparece entonces - en la disertación de Platón – la
necesidad de estructurar un discurso que fundamente la opción vital – la metonoia – y la
desarrolle, sin agotarla; aparece entonces la necesidad de vivir una convicción personal que
se sitúe por encima de los valores y los juzgue, aparece entonces una actitud que no puede
ser traducida a plenitud en un simple discurso enunciativo.58

Filosofía para Niños es una propuesta que invita a sus seguidores a volver a las fuentes, a
volver al espíritu que en un principio posibilitó el surgimiento de la filosofía. Por tal motivo
ve en los niños una actitud que ya Aristóteles había mencionado en su tratado de
Metafísica: El Asombro “La Filosofía empieza con la admiración”. Los niños – al igual que
los pensadores de la Grecia Antigua – se dejan maravillar ante el espectáculo de la
naturaleza, su curiosidad los lleva a cavilar sobre lo que está ocurriendo ante sus sentidos y
el pensar sobre estas cosas los hace plantear preguntas que revelan no tanto su ignorancia
como su afán por comprender el entorno que los rodea.

Los niños son filósofos, no porque estudien los grandes problemas de los tratados
filosóficos v. gr. El ser dentro de la ontología, el ente – las cosas – dentro de la metafísica,
la libertad dentro de la ética y la política o la posibilidad del conocimiento dentro de la
epistemología… Los niños son Filósofos porque son capaces de preguntarse sobre
cuestiones que son puntos problemáticos en la filosofía pero que para ellos son cuestiones
que les genera asombro ante lo novedoso, angustia frente a lo misterioso, encanto ante lo
fantasioso, placer frente a lo lúdico.
58
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¿Para qué venimos a este mundo? Pablo 8 años ¿Por qué las cosas se llaman como se
llaman? Miguel 8 años 6 meses ¿Somos libres de hacer lo que queramos? Alejandro 8 años
2 meses ¿De dónde salió el pensamiento? Ekaterina 8 años 4 meses.

2.4.1 Cinco formas de concebir la Filosofía
Filosofía para Niños pretende reconstruir de una manera novelada y manualizada la historia
de la Filosofía; el currículo propuesto por Matthew Lipman de novelas y manuales abarca
desde el Pre – escolar hasta la Educación Media. Tanto el currículo como los textos teóricos
que se han escrito sobre él plantean una forma distinta de concebir la Filosofía y muestran
una nueva propuesta dentro del Mundo Educativo.

¿Qué filosofía se pretende llevar a los niños cuando se dice Filosofía para Niños?

Lipman se traza el objetivo de mejorar el pensamiento de los niños y pretende hacer de
ellos personas más razonables. Considera que para lograr esta meta hay que mejorar la
Educación y nada más propicio para ello que llevar la Filosofía a la Escuela.

Durante los años setenta y ochenta, después de la elaboración de “El descubrimiento de
Harry”, de la fundación del Institute for the Advancement of Philosophy for Children,
(IAPC ) y del desarrollo del Currículo de Filosofía para Niños, Lipman – desde la lectura
que ha hecho de él el Ph. D. Walter Omar Kohan –

concibió la Filosofía, desde cinco

concepciones diferentes: a) Como disciplina escolar; b) Cómo un modo de vida; c) Como
un modelo de investigación; d) Como una forma de saber Institucionalizada con 25 siglos
de historia; e) Como un pensar de orden superior.

2.4.1.1 La Filosofía como disciplina escolar
Según Lipman, la disciplina Filosófica debe estar inserta en el currículo desde los primeros
años de la Escolaridad. Por tal motivo es necesario que su estructura, su método, sus
conceptos y contenidos sean puestos a disposición de los niños y jóvenes de acuerdo con la
disposición psicológico – cognitiva que éstos posean. Filosofía para Niños posibilita esta
“traducción”, permitiendo la apropiación de la Filosofía por parte de los niños sin
comprometer la integridad de ésta como saber disciplinar.59

“La Filosofía es la estrella de las disciplinas. Ella ofrece funciones que ninguna otra
disciplina la puede hacer: Permite un pensamiento de, en y a través de las otras
disciplinas; en tanto sus preguntas son transversales y sus preocupaciones de
naturaleza ética, gnoseológica, estética y metafísica, permite superar la
fragmentación que domina el currículo escolar permitiendo una compresión
unificada, rica, sinóptica, comprensiva y completa del conocimiento humano;
también permite desarrollar hábitos de pensamiento y métodos de investigación
esenciales para otras disciplinas; finalmente, cultiva un pensar sobre las otras
disciplinas, en particular sobre sus principios metodológicos y sus supuestos
epistemológicos.60
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Según lo anterior, la Filosofía es un lenguaje en el que se debe aprender a pensar y como
asignatura escolar debe ser algo que se enseñe, se aprenda, se aplique y se practique…

2.4.1.2. La Filosofía como modo de vida
Siguiendo a Sócrates en su ejemplo de praxis filosófica61, Lipman asume a la Filosofía
como una constante investigación que sigue al razonamiento hasta llegar al límite.
Asumiéndola como un modo de vida que tiene en su base la investigación, las preguntas y
el examen continuo de las soluciones que se dan a los diferentes problemas, liga a la
disciplina con la experiencia, con la vida, sacándola de los muros – de las Instituciones que
la aíslan y la vuelve a poner – al igual que Sócrates – al servicio de la sociedad. Se trata
pues de un modo de búsqueda que reconoce al ser humano como filósofo, como quien
desea (phílo) saber (sopheín) y quiere transitar ese camino.

2.4.1.3 La Filosofía como modelo de Investigación.
Definiendo la investigación como una práctica auto - crítica y auto – correctiva cuyo
propósito es alcanzar una comprensión más adecuada y un saber más profundo que permita
elaborar mejores juicios sobre la dimensión problemática de nuestra experiencia en el
mundo, Lipman presenta Filosofía para Niños como un modelo para la reforma de las
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Según Walter Kohan Sócrates es un filósofo preocupado con los fines y no solo con los medios, se
preocupa por el auto conocimiento y sólo le interesa ratificar en cada uno de sus encuentros – además de su
método – un solo saber: “Que el interlocutor comprenda lo mismo que él, Que nada sabe”.

Instituciones Educativas, de la Educación del futuro desde la propuesta de la Comunidad de
Indagación y de las Novelas filosóficas.

Al transformar las Aulas en Comunidades de Indagación - Comunidades de Investigación;
al presentar las Novelas como modelos de reconstrucción de la Historia de la Filosofía; al
proponer a los personajes – Elfie, Pío y Mechas, Pixie, Harry, Elisa, Susy, Marcos – como
modelos de investigadores; al plantear manuales de ejercicios, planes de discusión como
modelos para la práctica filosófica62; Matthew hace de la filosofía una disciplina en
constante construcción y no solo un compendio - una historia de saberes que se actualizan
en las Aulas Escolares y Universitarias.

2.4.1.4 La filosofía como forma de saber Institucionalizada
Con el ánimo de hacer llevar la filosofía a la Escuela, Lipman presenta una propuesta en la
que traduce la Historia del pensamiento y las tesis centrales de las grandes obras de los
Filósofos a materiales que puedan ser comprendidos por los niños.

“Pretendo reconstruir la Historia de la Filosofía de forma tal que los niños puedan
leer y dialogar con ella”63

Filosofía para Niños ofrece, en sus novelas y manuales, una reconstrucción
pretendidamente “Objetiva e Imparcial” de la Historia de la Filosofía Occidental. Partiendo
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de estos materiales, se trata de practicar una investigación que a partir de un diálogo con las
ideas de los Filósofos de la Historia, imite las formas de una comunidad de investigación
filosófica y que al mismo tiempo sirva de paradigma para las investigaciones en las otras
disciplinas.

Este modelo investigativo – permitirá de acuerdo con Matthew – el desarrollo de
habilidades cognitivas que aplicadas a los conceptos de Filosofía, potencializarán en los
niños un pensamiento de orden superior.

De esta manera, afirma Lipman, la Filosofía se trascenderá a sí misma y será un modo de
vida de los Alumnos y de los Docentes.

2.4.1.5 La Filosofía como un pensar de orden superior.
Por último, la Filosofía es, según Lipman, una forma de pensar sobre el pensar.
Implementada en la Escuela, haciendo uso de las novelas, los manuales y bajo el modelo de
la Comunidad de Indagación; permite problematizar e investigar ciertos conceptos que le
son propios y que se les presenta a los niños como problemáticos v. gr. La verdad, la
justicia, la libertad, el espacio, la Amistad… Al mismo tiempo va desarrollando ciertas
habilidades del pensamiento.64
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De esta manera Lipman supera la dicotomía presentada por varios años entre las corrientes
del desarrollo del pensamiento… “Conceptos” Vs. “Habilidades”, integrando ambos, pues
considera que la adquisición de habilidades – razonamiento, investigación y traducción – y
el desarrollo conceptual – ideas generales de la Historia de la Filosofía – se refuerzan
mutuamente.

Según lo anterior, la Filosofía en la Escuela permite a sus practicantes pensar bien y por sí
mismos sobre aspectos significativos de la vida.

2.5 FINES Y OBJETIVOS DE FILOSOFÍA PARA NIÑOS.
En una reciente entrevista65 Matthew Lipman da algunas precisiones – las últimas apostillas
hasta el momento – entorno a la definición de su obra

“Filosofía para Niños”. La

entrevistadora Manuela González le pregunta al filósofo Norteamericano, si FpN es/ se
parece/ es idéntico/ es diferente a: un método/ una pedagogía/ un currículo/ una propuesta
educativa/ un proyecto educativo; a lo cual Lipman responde:
“No tengo nada en contra que se le considere un método, siempre y cuando no se le
reduzca exclusivamente a ello. Un método es una manera de proceder en la cual se
tratan situaciones diferentes con procedimientos similares. Sin embargo, si
pretendemos ser más precisos, yo diría que FPN es un proyecto educativo (…)
Tampoco es básicamente un “programa”, si por tal entendemos la simple
organización metódica de un conjunto de estrategias orientadas a conseguir un
propósito determinado o unos resultados previsibles y medibles (…) Es, por
supuesto, un currículo, pero, de nuevo, no es sólo eso. Es una propuesta y un
proyecto educativo que incluye un método y un currículo, además de una
65
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determinada concepción sobre el papel de la filosofía en la educación. Ahora bien,
la palabra «proyecto» como se usa en inglés (project) podría sugerir que se refiere a
una tarea que tiene unos objetivos preestablecidos que, una vez conseguidos, podría
considerarse acabada: yo no la entiendo así, sino como algo mucho más dinámico y
abierto. En cuanto al término «pedagogía», hay quienes dicen que FPN no es más
que una pedagogía, puesto que hacer filosofía consiste simplemente en enseñarle a
los alumnos a responder a la pregunta: ¿por qué las cosas son como son? Si alguien
cree que eso es la filosofía – y que eso es la pedagogía – de esa persona podríamos
esperar que dijera cualquier otra cosa”.66
La acotación de Lipman es lo suficientemente persuasiva, clara y distinta como para
destinar otras líneas a la explicación de ésta. No obstante, en estos momentos surgen unas
preguntas fundamentales: Ya sabemos someramente lo que es la Filosofía para Niños pero
no sabemos ¿Cuáles son sus objetivo? ¿Cuál es su método? Y ante todo ¿Cuál es su
estructura?

El objetivo central de FpN, es ayudar a que los niños piensen por sí mismos y que lo hagan
bien, sobre aspectos que son significativos en su vida. Propone una metodología para
generar en el salón de clases una Comunidad de cuestionamiento e investigación donde los
alumnos, haciendo indagación filosófica, desarrollen un pensamiento crítico, cuidadoso y
creativo que les permita construir, descubrir y re-formular significados.

El Programa “Filosofía para Niños” desde la visión de Filósofo Norteamericano y la
reflexión que se ha generado en el IAPC a partir de la propuesta de éste, ha definido como
objetivos básicos del Proyecto, los siguientes: El desarrollo de la capacidad de
razonamiento, el desarrollo de la comprensión ética, el desarrollo de la capacidad para
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descubrir significados en la experiencia y el desarrollo de la creatividad. Además de estos
cuatro objetivos se han fijado dos posibles meta - objetivos que representan la teleología de
la propuesta: El crecimiento personal e interpersonal y la formación de valores
democráticos para la convivencia ciudadana.

2.5.1 Objetivos de Filosofía para Niños

2.5.1.1 El desarrollo de la capacidad de razonamiento.
Este es el objetivo básico con el cual todos los demás se llevan a cabo. Lo que se busca no
es solamente que el alumno aprenda las reglas o las técnicas del análisis lógico, sino que
también cultive su capacidad de razonamiento en diversas situaciones: La vida cotidiana, el
trabajo intelectual, la acción moral, las interacciones sociales, etc.

Para esto, el programa se vale del discurso y las técnicas de los diversos tipos de lógica:
lógica formal, lógica informal o de las “buenas razones”, lógica del actuar racional.67 No se
trata, pues, solamente de aprender a razonar de un modo formalmente correcto, sino de
cultivar en el estudiante el cuidado en el uso de su pensamiento y de su lenguaje.
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Lipman en el capítulo 14 del libro “Filosofía en el Aula” desarrolla la idea del “Animar a los niños para que
sean Lógicos”. En él presenta las tres formas como FpN concibe la lógica: Como las reglas que rigen la
estructura de las oraciones y de las relaciones entre las oraciones, como el sentido de dar razones y lo que
implica buscar – evaluar las razones de algo que se ha dicho o hecho y finalmente como el actuar
racionalmente, es decir, el señalamiento y la aplicación de los patrones de una conducta razonable. LIPMAN,
M.; SHARP, A. M. y OSCANYAN, F. S. La filosofía en el aula. Madrid: Ediciones de la Torre; 1992. 231 p.

2.5.1.2 El desarrollo de la comprensión ética.
“Filosofía para Niños” es un programa de educación moral, que se preocupa por desarrollar
en el estudiante la capacidad de elaborar juicios adecuados frente a cuestiones morales; esto
implica cultivar el razonamiento y el análisis de las situaciones morales a partir de los
contextos que se presentan en las novelas del currículo o de las problemáticas en las que los
alumnos por lo general se ven implicados en su vida cotidiana.

Además de abrir un espacio para expresar y pensar los sentimientos y emociones que se
suscitan a partir del análisis de un problema moral, el programa pone al discente cara a cara
con los problemáticas y busca que éstos traten de desarrollar su sensibilidad colocándose en
la perspectiva de los otros y tomando postura frente a dichas circunstancias tendiendo en
cuenta los motivos, los puntos de vista, los criterios desde los cuales se ejecutan las
acciones humanas.

Ello no se logra, sin embargo, sobrecargando las relaciones morales de "valores", o de
derechos y deberes, sino proporcionando al estudiante un conjunto de herramientas que le
permitan hacer "investigación ética", es decir, que lo pongan en capacidad de identificar
situaciones morales, de ofrecer valoraciones adecuadas de ellas y de someter a examen,
mediante el uso de criterios, dichas valoraciones.68
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2.5.1.3 El desarrollo de la capacidad para descubrir significado en la experiencia.
Encontrar sentido debería ser uno de los fines fundamentales de todo proceso educativo.
Los niños cuando enfrentan el mundo se encuentran con una infinidad de nociones y
conceptos que culturalmente se han construido v. gr. El uso de indumentarias, el por qué
personas que no pertenecen a su familia tienen que cuidar de él, el uso de cubiertos para
alimentarse, el por qué las cosas materiales se consiguen intercambiando papelitos
(billetes), el por qué sólo cuando la gente llora le ponen cuidado…

El programa “Filosofía para los niños” da vital importancia al problema, al objetivo de la
búsqueda de sentido y brinda a sus aprendices herramientas suficientes para encontrar
significados a las cosas y realidades que se dan como presentes en el entorno que los rodea.
Dentro de su estructura le permite a los niños que reconozcan diferencias y semejanzas; que
establezcan diversos tipos de relaciones: Parte – todo, medios - fines, causa efecto, etc.;
que aprendan a describir de modo preciso y significativo las situaciones en las que se ven
involucrados y que se entrenen en el análisis de estrategias mentales y juegos del lenguaje.

2.5.1.4 El desarrollo de la creatividad.
La creatividad a la que se hace referencia está ligada a la capacidad de desarrollar modos
alternativos de pensamiento. Filosofía para Niños no concibe esta aptitud de creación como
una “inspiración” dada por las musas del Olimpo, sino como una labor lógica que es fruto
de un proceso de trabajo en el que el pensamiento ha examinado las diversas formas de
expresar las ideas en entorno a los cuales sus energías se vieron centradas. En este sentido y

coloquialmente hablando, la creatividad para FpN sería más “Un ejercicio de Transpiración
que de inspiración”.

Hay, pues, una relación intrínseca y necesaria entre lógica y creatividad en el programa;
esta relación toma especial importancia cuando el trabajo filosófico se vincula en distintos
momentos con actividades artísticas de diverso orden v. gr. El teatro en las estructuras
narrativas de Elfie y Pixie o en la escritura, con la redacción de ensayos y la producción
poética en Susy.

2.5.2 Fines de Filosofía para Niños
Los cuatro objetivos señalados hasta aquí se desarrollan en la implementación de los
programas específicos de cada novela del currículo de Lipman. Cada texto junto con su
manual trabaja un campo, un ambiente de la disciplina filosófica: Elfie es un programa de
lógica informal, Pío y Mechas es una reflexión entorno a la epistemología y la filosofía de
la Physis, Pixie es una disertación que pone en la práctica la filosofía del lenguaje, Harry es
una investigación entorno a la lógica formal, Elisa es una problematización de los asuntos
éticos y morales, Susy es un taller de escritura centrado en la producción poética y Marcos
es un programa de investigación social.

Además de los cuatro objetivos hasta aquí esbozados, “Filosofía para Niños” plantea dos
fines, dos meta – objetivos que marcan la teleología del Proyecto en cuanto tal. Estos meta
- objetivos no son resultados que puedan ser evaluados de forma directa, tampoco se

pueden identificar clara y distintamente dentro de la estructura de currículo (Novelas y
Manuales). Los meta – objetivos de Filosofía para Niños son los efectos – las
consecuencias – que a largo plazo se esperan conseguir mediante la realización de los
objetivos en mención. Estos meta - objetivos son: El crecimiento personal e interpersonal,
y la formación de valores democráticos para la convivencia ciudadana.

2.5.2.1 El crecimiento personal e interpersonal
El tipo de comunidad que busca conformar “Filosofía para Niños” es un grupo de personas
que pretenden crecer interiormente en permanente interacción con otros. Cuando se habla
de crecimiento personal e interpersonal, lo que se quiere señalar es que a medida que se va
desarrollando el programa, éste debe permitir que los individuos alcancen una mejor
comprensión de sí mismos y con ello una mayor conciencia de sus emociones, actitudes e
intereses.

Desde luego, el presupuesto fundamental que está a la base del crecimiento personal e
interpersonal es la Comunidad de Cuestionamiento e Investigación, sólo allí es posible
precisamente el desarrollo de esta progresión. Sin embargo, el meta – objetivo aún no está
teóricamente estructurado y carece de una lectura apropiada que permita en el campo de la
práctica comprobar una hipótesis. El modo como el programa favorece la madurez
emocional, la autoestima y la comprensión de la vida misma, es algo que aún debe ser
objeto de investigación.

2.5.2.2 La formación de valores democráticos para la convivencia ciudadana.
“Filosofía para Niños”, tiene un claro acento político, ya que representa una opción radical
por el modo de vida democrático, tanto en el espacio de la escuela como en el de la
sociedad. Es un programa de formación política que se ocupa no solamente del discurso de
los derechos y deberes ciudadanos, sino de fomentar el pensamiento desde el ejercicio
público de la razón. Ese “pensar por sí mismo” no es, sin embargo, un ejercicio solitario, es
más bien un ejercicio solidario, que se hace en la confrontación de las perspectivas de
sentido que tiene cada uno de los miembros de la Comunidad de Indagación.

Desde la perspectiva de "Filosofía para Niños", para crear una sociedad auténticamente
democrática es necesario crear un ambiente democrático, y el lugar más adecuado para
hacer posible este ambiente es aquella institución que, por su propia naturaleza, puede
prefigurar mejor el tipo de sociedad que deseamos: La Institución Escolar.

Los anteriores objetivos y meta - objetivos se materializan en el currículo de Lipman y
están estructurados en forma gradual y en espiral. El programa es un esfuerzo por
reconstruir la experiencia diaria de un modo significativo.

2.6 EL MÉTODO DE FILOSOFÍA PARA NIÑOS.
El método del programa de Filosofía para Niños permite desarrollar una serie de
habilidades de pensamiento, y una disposición social para desarrollar el pensamiento crítico
y favorecer un pensamiento auto - correctivo. En Filosofía para Niños es importante, por un

lado, desarrollar las habilidades necesarias para poder formular juicios y determinar
criterios y por otro lado, es igualmente importante desarrollar una disposición social que
permita a los estudiantes trabajar en lo que Lipman llama “La Comunidad de Indagación”.

Si se quiere lograr un mejor entendimiento de la experiencia humana en toda su diversidad,
la presencia de otros es indispensable para que el acompañamiento del acto de pensar; este
acompañamiento ayuda a poner en perspectiva las propias apreciaciones. La experiencia
humana no puede explicarse desde una sola perspectiva, la presencia y los juicios de los
otros permiten “Pensar adecuadamente”.

2.6.1. La comunidad de Cuestionamiento e Investigación
El origen de la comunidad de indagación lo encontramos en la Historia de la filosofía en
relación al tema de la verdad. Cada vez que nos preguntamos acerca de la verdad tenemos
que contemplar necesariamente diferentes puntos de vista, diferentes contextos, diferentes
culturas, diferentes grados y niveles de información. De esta manera, a finales del siglo
pasado, surge una propuesta la cual plantea que una manera de aproximarnos a la verdad es
a través de una indagación conjunta, en la que personas con diferente formación y
perspectiva se reúnan a dialogar y a poner sobre la mesa sus ideas para que sean sometidas
a un riguroso análisis.

Esta indagación conjunta no tiene como finalidad una disertación teórica, ajena a la vida
cotidiana, lo que se pretende es que en este “pensar juntos” se traduzca y afecte
sensiblemente a las personas en su manera de vivir.

Filosofía para Niños toma la propuesta de la comunidad de indagación, surgida en la
historia de la filosofía,69 y la propone como método para generar un diálogo filosófico con
los alumnos. El fin que se busca es el de entender mejor y buscar que esta comprensión, se
traduzca en una opción de vida responsable.

Es así como en una comunidad de cuestionamiento e investigación filosófica se pretende
que los miembros que la integran se comprometan con ella. Al compartir cada integrante
sus puntos de vista, pone en consideración del grupo, sus ideas; la Comunidad al recibir los
planteamientos asume el trabajo de indagar sobre sus fundamentos e implicaciones
haciendo uso de las habilidades de pensamiento planteadas anteriormente, en un clima de
confianza y seguridad, donde lo que se somete a indagación no es la persona, sino sus ideas
y preguntas.

Se trata entonces de desarrollar una actitud de cuestionamiento e investigación coherente y
productiva en un ambiente de respeto, donde todas las opiniones sean tomadas en cuenta y
donde se construya a partir de las aportaciones de los miembros, de tal manera que se logre
una mayor comprensión y una resignificación de la experiencia. La forma de apreciar el
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proceso en relación con esta disposición social, es a partir del análisis de las diferentes
sesiones de indagación filosófica, de los diálogos y actitudes de los miembros participantes.

Sin embargo, no podemos suponer que los Niños entran a la clase de filosofía bien
capacitados para enfrentarse al pensamiento, a las preguntas, a las indagaciones. Ellos
necesitan saber cómo proceder y una manera efectiva de ayudarlos a adquirir este
conocimiento procedimental es involucrándolos tanto intelectual como emocionalmente en
la vida de los personajes que actúan en cada novela y en la forma como estos personajes
modelan los respectivos modos de indagación que se presentan en cada texto.

Los personajes, las historia, las novelas cobran sentido a la luz de la Comunidad de
Indagación.

2.7 EL CURRÍCULO DE FILOSOFÍA PARA NIÑOS
Los niños que son aprendices en el Proyecto de Filosofía para Niños llegan a ser capaces de
plantear preguntas pertinentes, de construir argumentos coherentes, de dar razones de su
actuar, de cuestionar el uso que hacen del lenguaje; en una palabra, de reflexionar sobre su
vida cotidiana a la luz de los hábitos cognitivos y sociales que se forman en los individuos
que entran en contacto con los problemas y métodos de la reflexión filosófica.

El punto de partida para lograr esto no es lamentablemente los textos clásicos de la filosofía
v. gr. La apología de Sócrates, los Diálogos de Platón, la República, la Ética a Nicómaco

etc., que a pesar de su gran valor, están escritos en un lenguaje de difícil comprensión para
los niños y adolescentes.

La “novela filosófica” es el texto y el género narrativo que mejor acerca la filosofía a los
infantes, su afán no es el tratar de explicar los problemas en un lenguaje asequible, sino
algo más fundamental: Implicar al lector en una trama reflexiva.

El currículo de Filosofía para Niños está constituido por ocho novelas, las cuales, a través
de sus personajes, plantean diversas posturas y aproximaciones a distintas cuestiones
filosóficas, por ejemplo: La verdad, la realidad, lo que es justo, lo que puede considerarse
como bello, la naturaleza de la amistad, las relaciones de equidad, el papel del lenguaje en
nuestro conocimiento, la lógica.

Entramos a identificar cómo las novelas de Lipman presentan una serie de características
que dan cuenta de una estructura literaria, una estructura psicológica y una estructura de
pensamiento. Estructura literaria: Cada novela presenta la cualidad de no ser una obra de
arte sino un taller literario. Conformidad Psicológica: En términos de desarrollo
psicológico, los textos se han adecuado a la edad del niños identificando sus características
socio - afectivas de tal manera que la novela centre su interés y se encuentre proyectado en
ella las relaciones que el niño establece dentro de lo cotidiano. Conformidad de
pensamiento: De tal manera que el pequeño pueda operar con ellas desde sus herramientas
cognitivas. Es así como las novelas del Proyecto Filosofía para Niños y Niñas, presentan

una adecuación por grados y una secuencialidad en su trabajo.70 Su estructura es la
siguiente.

2.7.1 Elfie (Novela); Relacionando nuestros Pensamientos (Manual del Profesor).

Elfie es una niña muy tímida que va a la clase de Transición. A pesar de sus problemas de
autoestima – es introvertida, no se atreve a hablar con otros niños y manifiesta sentir miedo
respecto de la valoración que de ella hagan sus compañeros –, es capaz de observar y
reflexionar sobre todo lo que sucede a su alrededor.

La historia nos presenta la mente de una niña que se encuentra en permanente actividad, ya
que no sólo registra de un modo muy perspicaz los sucesos de su cotidianidad ofreciendo
continuas reflexiones sobre ella, sino que también

se plantea interesantes preguntas

filosóficas tales como: ¿En qué consiste tomar una decisión?, ¿cómo sé que soy real?, ¿Por
qué el tiempo siempre corre hacia delante, y nunca hacia atrás?, etcétera.

A lo largo de sus muchos capítulos y episodios, según Lipman, los niños podrán
reflexionar, junto con Elfie, en torno a problemas como: La naturaleza de las oraciones, la
utilización de las relaciones existentes entre sujeto y predicado, el significado del verbo
"ser", el modo de hacer distinciones y establecer relaciones entre cosas, la creación de
distinciones básicas –
70
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Ver artículo de PINEDA RIVERA, Diego Antonio. Novelas del programa "'Filosofía para Niños" (Versión
para Colombia). Bogotá: Pontificia Universidad Javeriana. Facultad de Filosofía. Centro de Educación
Continuada; 2000.

permanencia, unidad-multiplicidad –.71 Se trata, pues, de una novela que busca ayudar a los
niños para que, mediante preguntas filosóficas sencillas, puedan reconocer y explorar los
aspectos más problemáticos de su experiencia.

Elfie fue diseñada para trabajar con niños de los primeros años de la Escolaridad que se
encuentran entre los 5 y los 7 años o que están cursando 1° o 2° grado de Educación Básica.
Su finalidad esencial es la de acompañar al niño en su proceso de descubrimiento del
lenguaje, ayudándole especialmente a que ponga mayor atención a las formas de
razonamiento que están implícitas en las conversaciones diarias y a que relacione sus
pensamientos con cierto cuidado y con elementales criterios lógicos. Pone cierto énfasis en
una intensificación de la conciencia perceptiva, en compartir perspectivas a través del
diálogo y en razonar sobre los sentimientos.

La traducción y adaptación para Colombia de esta novela ya ha sido publicada por Diego
Antonio Pineda Rivera. Existe la traducción de la Novela y el Manual: Poner nuestros
pensamientos en orden, hecha en España y publicada por Ediciones de la Torre.

2.7.2 Pío y Mechas (Novela); Asombrarse ante el Mundo (Manual del Profesor).
La historia se desarrolla en una finca durante las vacaciones. Pío visita la granja de sus
abuelos y conoce a una niña, Mechas, que es ciega. Ellos viven diversos tipos de
71
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experiencias a partir de su contacto con la naturaleza y de la relación que establecen con sus
hermanos mayores, sus padres y abuelos. Juntos van descubriendo el entorno natural y
social encaminándose en la búsqueda de Leviatán, la gran ballena que alguna vez salvó la
vida del abuelo. Tanto Pío como Mechas se plantean preguntas sobre el mundo, la historia,
los hechos, la naturaleza, la ecología.

Tres temáticas filosóficas básicas son destacables en Pío y Mechas de acuerdo con el
Profesor Pineda: a) La construcción de las nociones básicas en términos de las cuales
comprendemos la experiencia física: espacio, tiempo, número, causalidad, etc. b) La
percepción que tenemos del mundo a través de nuestros sentidos, en este caso el contraste
existente entre las formas de percepción de un niño que ve y de otro que no ve. c) El
"trato” que merece el mundo que experimentamos con asombro, especialmente los
animales, las plantas o elementos naturales tan fundamentales como el aire o el agua72.
El núcleo del programa es una investigación sobre la filosofía de la naturaleza a través del
desarrollo del pensamiento científico, de estrategias intelectuales para la compresión de la
complejidad del entorno, el desarrollo afectivo y las actitudes personales y morales para la
observación, experimentación y reflexión sobre el medio social y natural desde una
perspectiva de la pedagogía ambiental.

Su propósito es el de acompañar al niño de esta edad en su descubrimiento asombrado del
mundo especialmente en el proceso de construcción de algunas de las nociones básicas de
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la realidad física para, a partir de ello, permitirle reflexionar sobre la percepción que tiene
del entorno y sobre el trato que este medio ambiente merece.73 Esta novela – cuyo nombre
original en inglés es Kío and Gus – está dirigida a niños entre 7 a 10 años y puede ser
trabajada en los grados 3° o 4° de la Educación Básica.

La traducción y adaptación para Colombia de esta novela ya ha sido publicada por Diego
Antonio Pineda Rivera. Existe la traducción de la Novela y el Manual: Asombrarse ante el
Mundo, hecha en España y publicada por Ediciones de la Torre.

2.5.3 Pixie (Novela); En busca del Sentido (Manual del Profesor).
Pixie – nombre que la niña protagonista se ha puesto a sí misma – narra en primera persona
todos los acontecimientos que se generaron a partir de la visita realizada al zoológico con
los compañeros de su clase. Los niños tienen que escoger una “Criatura misteriosa” del zoo
y escribir un cuento sobre ella. Pixie elabora la historia de cómo llegó a escribir su propia
historia. Pero este texto nunca llega a encontrar su “criatura misteriosa” y es re-elaborado
por medio de otros cuatro cuentos escritos por sus compañeros.

Esta sucesión de textos que se superponen unos a otros junto con el marco de situaciones
cotidianas de la escuela, el hogar y los grupos de amigos, hacen que Pixie se plantee
problemas filosóficos de singular importancia: ¿Qué puede suceder y qué no puede
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suceder? ¿Qué es lo que hace que tú seas tú? ¿Somos dueños de nuestro cuerpo? ¿Quién
formula las reglas? ¿Observamos lo que vemos o lo que sabemos?74

El programa pretende acompañar al niño en su proceso de significación de la experiencia
que tiene del mundo, de los demás y de sí mismo. La “búsqueda del sentido" a la que invita
esta novela ayuda a encontrar medios de expresión del pensamiento a través de actividades
artísticas, posibilita explorar el camino de la “lógica informal” y da elementos para que los
chicos sean más analíticos en el modo como razonan con respecto a las situaciones de la
vida diaria.75

Esta novela, escrita para niños entre 9 a12 años aproximadamente, puede ser usada con
provecho especialmente en los grados 4° o 5°. Ella, junto con su manual, constituye un
programa de desarrollo de competencias lingüísticas, centrado especialmente en habilidades
como la lectura reflexiva, el razonamiento informal y la escritura creativa.

La traducción y adaptación para Colombia de esta novela ya ha sido publicada por Diego
Antonio Pineda Rivera. Existe la traducción de la Novela y el Manual: En búsqueda de
sentido, hecha en España y publicada por Ediciones de la Torre.
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2.5.4 El descubrimiento de Harry (Novela); Investigación Filosófica (Manual del
Profesor).
En este texto aparecen diversos aspectos de la vida juvenil: Amistad y amor, odio y rencor,
problemas sociales y políticos, situaciones éticas y estéticas, etc. Harry – protagonista de la
historia – junto con sus amigos se introduce en la aventura de comprender el pensamiento:
sus procesos, sus reglas, su naturaleza, su sentido. Pensando acerca del pensamiento, va
descubriendo uno a uno los principios básicos del razonamiento lógico – la lógica
Aristotélica – y encuentra que estos pueden ser aplicados de un modo efectivo y
enriquecedor en las diversas situaciones de la vida cotidiana.

El núcleo del programa hace hincapié en el desarrollo de una investigación filosófica y
lógica – análisis de proposiciones, técnicas de razonamiento, pruebas formales de validez,
etc. – por parte de los alumnos a través del pensar sobre el pensamiento. Se hace especial
acento sobre la “Comunidad de Investigación” como camino para desarrollar el
pensamiento crítico y creativo desde actitudes responsables y solidarias. Con ello, los niños
y jóvenes que se comprometen en la reflexión y discusión a partir de esta novela no sólo
aprenden el valor de la indagación, sino que se sienten llamados a desarrollar modos
alternativos de pensamiento e imaginación y llegan a experimentar qué pueden aprender
unos de otros.76
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Además de ser un modelo novedoso para el aprendizaje de las reglas lógicas que se usan
en los razonamientos cotidianos, ofrece valiosos modelos sobre lo que constituye un
auténtico diálogo filosófico tanto de los niños entre sí como de éstos con los adultos. A lo
largo de la trama de la novela se pueden observar distintos modelos de pensamiento
superior: Analítico, intuitivo, reflexivo, crítico, creativo, solidario77.

El descubrimiento de Harry Stottlemeier está pensado para ser trabajado con muchachos
alrededor de los doce años, aunque, en muchas ocasiones, ha sido utilizada con éxito con
niños menores y, especialmente, con adultos interesados en profundizar en las reglas más
elementales de la lógica formal.

La traducción y adaptación para Colombia de esta novela ya ha sido publicada por Diego
Antonio Pineda Rivera. Existe la traducción de la Novela y el Manual: Investigación
Filosófica, hecha en España y publicada por Ediciones de la Torre.

2.7.5 Elisa (Novela); Investigación Ética (Manual del Profesor).
Elisa es una adolescente que descubre junto con sus amigos – básicamente los mismos
personajes del descubrimiento de Harry, solo que un poco más maduros y con mayores
capacidades de razonamiento crítico – el mundo de las contradicciones e injusticias éticas y
sociales a partir de la observación y reflexión sobre su propio entorno.
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Dentro de la trama los chicos llegan a plantearse problemas éticos de singular importancia
tales como: La diferencia entre criterios y normas; las relaciones entre bien y justicia,
justicia y legalidad; la posibilidad de considerar en los juicios factores tan diversos como
las circunstancias, los motivos o las intenciones.78

Los protagonistas de esta historia hacen un acento especial en el examen lógico de los
juicios morales pretendiendo construir herramientas que les ayuden a solucionar con mayor
eficiencia y profundidad sus problemas. En sentido estricto, Elisa es una novela cuya
temática fundamental es la investigación ética; a lo largo del texto, la historia lleva al
estudiante a examinar las diversas aplicaciones del pensamiento en situaciones conflictivas;
poniendo al lector cara a cara con problemas morales, Lipman pretende que éste tome
postura teniendo en cuenta las circunstancias, los motivos, las perspectivas y los juicios
desde los cuales se ejecutan las acciones humanas.

Este programa, está escrito para niños entre 14 y 15 años aproximadamente, puede ser
usada con provecho especialmente en los grados 6° o 7°. Ella, junto con su manual,
constituye un programa de desarrollo de competencias éticas desde un enfoque lógico,
centrado especialmente en el desarrollo de habilidades tales como: La explicitación y uso
de criterios, la identificación de supuestos ocultos, el análisis de prejuicios, la defensa de
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creencias, la diferenciación

de causas y consecuencias, la detección de falacias, la

sensibilidad hacia los otros, la sensibilidad hacia el contexto, etcétera.

La traducción y adaptación para Colombia de esta novela ya ha sido publicada por Diego
Antonio Pineda Rivera. Existe la traducción de la Novela y el Manual: Investigación Ética,
hecha en España y publicada por Ediciones de la Torre.

2.7.6 5usy (Novela); Escribir: Cómo y por qué (Manual del Profesor).
Aunque también es una continuación de la trama del descubrimiento de Harry, lo hace en
una dirección distinta a Elisa. Susy – cuyo nombre original en inglés es Sukí – es una chica
que ayuda a Harry en sus deberes de literatura; ya que éste al tener que realizar trabajos de
redacción en verso o prosa, protesta diciendo que no es capaz de escribir nada. El contexto
de esta novela es la clase de composición literaria con el profesor Enrique Buenaventura,
que exige a los estudiantes, desde el comienzo del curso, que redacten diversos textos
literarios: ensayos, cuentos, poemas.

Tal exigencia es recibida de formas muy diversas por parte de los alumnos, algunos de los
cuales se sienten abrumados ante tal requerimiento y empiezan a experimentar las muchas
resistencias que surgen en ellos ante la posibilidad de expresar su pensamiento por medio
de la escritura de textos literarios.
La novela explora la manera de tratar y superar los bloqueos de la escritura, ayuda a los
jóvenes a descubrir su propia experiencia generando un espacio para la creatividad poética,

al tiempo que busca explorar los conflictos que pueden plantearse en el acto de escribir v.
gr.: La relación entre pensamiento y escritura, la naturaleza de la definición, el significado
de la poesía, las relaciones poesía-verdad, la distinción entre arte y artesanía, los criterios
para una valoración de la escritura, etc.79

Esta novela, escrita para chicos entre 15 y 16 años aproximadamente, puede ser usada con
provecho especialmente en los grados 8° o 9°. Ella, junto con su manual, constituye un
programa de investigación sobre la creación estética y en concreto la literaria en relación
con la dimensión ética de la vida. Aborda la comprensión e interpretación de textos, la
composición escrita y el desarrollo de la creatividad donde se reflexiona sobre cuestiones
filosóficas, sobre el conocimiento, el lenguaje, el arte…

La traducción y adaptación para Colombia de esta novela ya ha sido publicada por Diego
Antonio Pineda Rivera. Existe la traducción del Manual: Investigación Literaria y Estética
– Escribir Cómo y por qué –, hecha en Argentina por Ediciones Manantial.

2.7.7 Marcos (Novela); investigación Social (Manual del Profesor).
Marcos, compañero de Harry, es acusado ante un juez de menores de vandalismo. En un
intento por ayudar a su compañero y por averiguar quién es el verdadero culpable de los
daños y robos cometidos en el Colegio, los estudiantes de la clase se involucran en la
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investigación de un amplio número de temas sociales: El funcionamiento de la sociedad, las
nociones de justicia, los prejuicios sociales y políticos, las conductas de las masas, los
supuestos culturales acerca de los jóvenes, lo justo, lo injusto, la libertad, la convivencia,
las normas, el consenso, el disenso, la trasgresión, los medios de comunicación, etcétera.80

Esta novela, pensada para ser trabajada como un programa de formación social y política,
pretende desarrollar al máximo las capacidades y las sensibilidades de un pensamiento
complejo, crítico y creativo desde las diversas perspectivas que conforman la filosofía de
las ciencias sociales. Supone ya muchas de las destrezas de razonamiento, indagación,
interpretación y formación de conceptos desarrolladas en los textos anteriores y conviene
trabajarla en coordinación con el estudio de problemáticas actuales.81

La adaptación del texto es muy compleja, pues requiere una relectura completa de sus
contenidos fundamentales desde el contexto social y político específico de nuestro país. Eso
ha hecho que la versión adaptada de este texto se haya retrasado más de lo previsto. De
todas maneras, ya se encuentra disponible. Existe otra traducción al español, y de su
manual: Investigación social, en Ediciones de la Torre de Madrid.
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3. EL PENSAMIENTO EN FILOSOFÍA PARA NIÑOS

3.1 EL PENSAMIENTO Y LOS NIÑOS.
La filosofía como disciplina es, por tradición, un lugar para la enseñanza del pensamiento,
por estar íntimamente conectada en términos de proceso y contenido, al pensamiento.

Ubicándonos en el campo de la epistemología, se podría preguntar: ¿Es posible pensar? La
gran mayoría podría contestar en forma positiva y hasta intentaría demostrarlo... Pero ¿Es
posible explicar el acto de pensar? ¿Es posible explicar qué es el pensamiento? O
formulada de una mejor manera la pregunta ¿Qué es pensar?

Cuando nos adentramos e investigamos el Acto de pensar, nos encontramos ante dos
posturas vistas desde la cosmovisión de Matthew Lipman: El pensar acrítico y el pensar
crítico.82 Gran parte de nuestro tiempo nos desenvolvemos en el campo de la conversación
y fluimos en ella a partir de lo sensual, de lo emotivo, lo intuitivo, de lo acrítico...

Al ser la conversación un encuentro espontáneo, un intercambio de opiniones, un pasar el
tiempo que tiene la finalidad latente de compartir un momento en el día, de relajar la
jornada de trabajo, de relajar la mente; en ella nuestro pensamiento - la mayoría de las
veces - asume una postura acrítica mediada por asociaciones, con escasos intereses por el
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carácter de verdad o de validez de los juicios que emitimos, con poca preocupación sobre la
posibilidad de lo erróneo y con el más mínimo interés por la organización de un discurso. 83

¿A quién le interesaría encontrarse con un interlocutor, con un conversador que en el
diálogo exigiera el manejo de un lenguaje elaborado, la discusión de temas fundamentales o
la cita textual de los autores, de las voces desde las cuales hablamos?

Lo preocupante es que en el campo de la conversación la forma de pensar acrítica, en
ciertas ocasiones, se convierte en el estilo de pensamiento. Es claro que hay una forma de
pensar en la cotidianidad, pero tal vez esa forma de pensar cotidiana, esa forma de pensar
acrítica, nos tiene, nos domina.

Al Ser Humano se le ha concebido como aquel ser que pude pensar porque tiene la
posibilidad de hacerlo, sin embargo esa posibilidad no es garantía de que el hombre sea
capaz de tal cosa.84 Es claro que nosotros podemos pensar, porque tenemos la disposición
para pensar y aunque somos capaces de pensar – porque el pensar está en nosotros – es rara
83
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la ocasión en la que nuestros pensamientos, en cuanto pensamientos, se basen en criterios,
en fundamentos, en estructuras; es rara la ocasión en la que nuestro pensamiento cotidiano
sea el producto de actos hábilmente ejecutados, orientados o facilitados por instrumentos o
procedimientos apropiados.

Sin embargo como seres vivientes racionales pasamos por ser aquellos que podemos pensar
y aún así no pensamos o por lo menos no pensamos como deberíamos pensar.

Dentro de ésta visión – que podría tildarse como pesimista –, surge una luz y ésta es que el
pensamiento es algo perfectible algo que se puede formar. En el campo de la epistemología
- de la cognición - de la educación, existen varios puentes que muestran diversas vías para
transitar el desplazamiento de un Pensamiento acrítico a un pensamiento de alto orden; una
de estas propuestas es el Proyecto Filosofía para Niños, el cual pretende perfeccionar el
pensamiento desde el contexto filosófico.

La filosofía ha sido entendida como aquella disciplina que mejor prepara para pensar
porque proporciona instrumentos intelectuales que permiten al individuo pasar de un tema a
otro estableciendo relaciones entre las diversas disciplinas. Concibiendo el acto de pensar
como un acontecimiento que es fruto de la experiencia con el otro, con lo otro y con el no
otro; el programa de Lipman busca enseñar a pensar en forma crítica a todas aquellas
personas que se acerquen a él... En nuestro caso, “Los Niños”.

El niño, es un ser que busca encontrar sentido a todo lo que le rodea. Su pensamiento está
en construcción y en él, la forma de pensar acrítica es transitoria porque para el niño las
cosas que carecen de significado son problemáticas y por tanto dignas de pensar. Aquellas
preguntas que nosotros los adultos pasamos por alto son el fundamento del sentido que
ellos le dan al mundo y por más fantasiosas que sean sus explicaciones, éstas constituyen
el constructo de juicios que ellos hacen de la realidad.

¿Cómo entender esto? Al ser el pensamiento un acontecimiento, un hecho que sucede, no se
presenta, no es algo estático, algo que opera desde esquemas preestablecidos a los
estímulos generados por las situaciones problemáticas; el pensamiento es algo más que la
sumatoria de sus habilidades V. gr. Relacionar + clasificar + analizar + etc. = Pensar.

Cuando hablamos de pensamiento tenemos que referirnos a lo que está detrás de esos actos
hábilmente ejecutados, orientados o facilitados por instrumentos o procedimientos
apropiados.85 En los niños, ese algo lo constituye aquellas disposiciones que motivan a
pensar: El asombro, la perplejidad, la fantasía, el juego, la ingenuidad...

Desde hace mucho tiempo se dijo que la filosofía - que el pensamiento comenzaba por el
asombro por el impacto fascinante ante la novedoso, hoy también podemos afirmar que la
angustia ante la misterioso, el encantamiento incomparable frente a la fantasioso, el placer
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de lo lúdico y la pureza de la inocencia marcan el comienzo del pensamiento, del acto de
pensar.86

Los problemas dan que pensar: ¿Qué va a suceder mañana? Ángela María (Ocho años);
¿Qué hay después del futuro? Silvana Trujillo (Ocho años, cuatro meses) ¿Qué hay en el
más allá? Laura Tatiana (Siete años, diez meses) ¿Cómo va a ser el futuro? Juan Manuel
(Ocho años) ¿Cómo se siente morir? Carolina Paez (Ocho años, once meses); ¿Cuándo será
el fin del mundo? Gustavo (Siete años) ¿Cuándo voy a Morir? Felipe Agudelo (Nueve
años).

La literatura da que pensar: Alicia en el País de las Maravillas, el Mago de Oz, los cuentos
de Winnie the Pooh, el libro de la Selva; son textos que por varias generaciones han
generado preguntas en los niños… Preguntas que dan pensar v. gr. En torno a Mago de oz
¿Es posible que una persona sea persona sin tener cerebro? Carolina (Ocho años, dos
meses) ¿Es necesario tener corazón para ser una persona? María Clara (Ocho años cuatro
meses) ¿Puede un León ser miedoso? Miguel Angel (Siete años, nueve meses) ¿Por qué los
Hombres no pueden llorar? Camilo (Ocho años, seis meses).

El juego hace pensar: Soldadito el libertador, la lleva, policías y ladrones, encuentros de
baloncesto, fútbol han incitado innumerables conflictos entre los participantes, quienes
acuden a sus razones con el ánimo de presentar un argumento que los haga ganadores.
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Nadie duda de la capacidad del Niño para comprender entidades concretas – cosas que
impliquen operaciones lógicas sencillas de operación uno a uno – ni para pensar
empíricamente, es decir para solucionar los problemas de su experiencia por ejemplo: tengo
hambre, voy a la cocina y pido comida. Lo que no ha sido bien entendido es la capacidad de
los Infantes para comprender entidades abstractas y para pensar conceptualmente. Los
Niños no solamente pueden pensar, de hecho piensan en términos abstractos, sino que el
pensamiento abstracto está tan entrelazado con su pensamiento concreto que al momento de
enfrentar un problema sea empírico o racional sus respuestas reflejan una determinada
comprensión de la abstracción y de la concreción.87

El niño piensa y elabora su pensamiento desde su encuentro con la realidad y nosotros
como Adultos, Padres y Maestros debemos ayudarles a adquirir las herramientas que les
permitan criterios y contextos que maduren su pensamiento.

3.2 LA FILOSOFÍA Y EL PENSAMIENTO
El objetivo central del Proyecto Filosofía para Niños, es ayudar a que los niños piensen por
sí mismos y que lo hagan bien, sobre aspectos que sean significativos en sus vidas. El
programa propone una metodología para alcanzar este objetivo, generando en el salón de
clases una comunidad de indagación donde los alumnos, haciendo investigación filosófica,
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desarrollen un pensamiento crítico, creativo y cuidadoso que les permita construir,
descubrir y re-formular significados.

Lipman concibe a la Filosofía como un lugar para la enseñanza del pensamiento, por que
está íntimamente conectada en términos de proceso y contenido, al pensamiento. Como
proceso, la filosofía se ve avocada a buscar los elementos suficientes que la constituyan
como un discurso veraz, sólido, pertinente, coherente y consistente; en cuanto contenido,
siempre le ha preocupado las preguntas fundamentales de la realidad v. gr. desde el campo
epistemológico la filosofía se ha planteado preguntas tales como:

¿Qué significa pensar? ¿Por qué pensamos? ¿Para qué pensamos? ¿Sobre qué pensamos?
¿De dónde salió el pensamiento? ¿Por qué tenemos que pensar?

El pensamiento para Lipman, no puede ser enseñado como una disciplina en sí misma,
debido a que ningún conjunto de habilidades de pensamiento o de estrategias para resolver
problemas puede tener la riqueza conceptual y la profundidad que caracteriza a una
verdadera disciplina.

En la práctica es posible desarrollar ejercicios de codificación o de descubrimiento de
atributos, es decir de identificación de rasgos semánticos asociados a un concepto; pero si
ésta habilidad no está conectada a un contexto o a un campo disciplinar que lleve un
proceso progresivo en la evolución de temáticas y en la aplicación adecuada de operaciones
mentales, el ejercicio en cuanto tal, queda aislado - desarticulado de un contexto y por ende

no deja de ser más que una actividad sin significado que no permite al estudiante – en
nuestro caso – ubicar su posible aplicación en el mundo real.88

El pensamiento, según el Filósofo Norteamericano, se debe enseñar dentro un contexto para
que los contenidos - los conocimientos de éste le den la sustancia y le ayuden a encontrar
sentido. Ann Margaret Sharp89 apoya la postura de Lipman citando el siguiente ejemplo

“Enseñar el pensamiento sin un contexto disciplinar, es imaginar una actividad vacía
de significado, es como dejar de lado los pensamientos y las ideas reales en una
descripción del pensamiento”.90

La Filosofía es una forma de pensar sobre el pensar; por lo tanto es el contexto más
apropiado para introducir a los niños y jóvenes en las formas del pensamiento, en ella los
Infantes pueden adquirir y emplear habilidades que pueden aplicar en cualquier campo o
situación donde se requiera el buen pensar.

Para que los alumnos internalicen todas las herramientas que requiere el buen pensador,
necesitan conocer los componentes del pensamiento – sus habilidades, estrategias y
disposiciones –, necesitan ser participes activos en las situaciones en las que el buen
pensamiento sea modelado, practicado, alentado, valorado, respetado… Siendo así, la
Filosofía, es el ambiente que mejor prepara para pensar porque posee un campo, una meta –
88
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herramienta que enseña a pensar y que ayuda a perfeccionar las habilidades del
pensamiento: La lógica.91

El problema sustancial de la educación y por ende de la pedagogía es según el Filósofo
“Enseñar a pensar", brindarle las herramientas suficientes a los niños y jóvenes para que
piensen en forma adecuada.

Como el pensar es un acontecimiento que pone en escena infinidad de habilidades, éste
capacita y da la posibilidad de buscar, adquirir, encontrar sentido a lo que se presenta como
objeto de consideración, como objeto de pensamiento, por lo tanto, enseñar filosofía en la
escuela ayuda a que los niños piensen por si mismos, es decir que adquieran sentido por sí
mismos.

Cuando el infante busca sentido es porque ha establecido el hábito de vincular el
pensamiento con la acción, en otras palabras es porque ha empezado a tomar postura frente
a aquello que para él es digno de ser tomado en consideración… La filosofía y
especialmente el programa Filosofía para Niños contribuye a formar éste hábito en los
niños haciendo de ellos personas juiciosas, reflexivas, consideradas, razonables.
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Lipman dentro de su propuesta distingue entre el pensar normal o cotidiano y el buen
pensar o pensar de alto orden. El primero es acrítico y mecánico – como ya se había dicho
en el numeral anterior –. Una categorización distinta y contraria corresponde al buen
pensamiento o pensar de alto orden. Se trata de un pensamiento complejo e inventivo, que
pone en juego tres aspectos, facetas o modos de pensar: la criticidad, la creatividad y el
cuidado. Sólo la presencia conjunta de estos tres aspectos revela un pensamiento complejo
o de alto orden.92

El pensamiento de alto orden Crítico está gobernado por reglas, es inquisitivo y
deliberativo (problematiza, distingue, examina y evalúa los criterios y las razones en que se
basan las creencias). Conduce a emitir juicios metódicos, es auto correctivo y por tanto
falibilista y sensible al contexto.93

El pensamiento de alto orden en su aspecto Creativo pone en juego criterios, aunque no
necesariamente se guía por ellos; busca producir juicios expresivos y trascendentes de sí
mismo, es expresivo innovador e independiente, es mayeutico, dialéctico y está gobernado
y regido por el contexto; es pluralista, hace hincapié en la variedad, la unicidad y la
diferencia; por último, resalta lo valores de lo adecuado y lo íntegro mucho más que lo
bueno o lo correcto.94
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El pensamiento de alto orden en su aspecto del Cuidado expresa aquello que una persona
considera importante o valioso; emplea valores como el propio pensar y reconoce a su vez,
otros cuatro modos: el pensar valotativo, el activo, el afectivo y el normativo.
Indaguemos pues en cada uno de estos.

3.3 EL PENSAMIENTO CRÍTICO
¿Qué significa el que los niños piensen por sí mismos?

Que sean capaces de reflexionar sobre su propia experiencia y de formular sus propias
explicaciones e hipótesis sobre lo que esta experiencia les presenta. No se trata de que el
maestro aporte las respuestas específicas a temas específicos. Se trata de que los niños
puedan transformar en preguntas las cuestiones que les son relevantes en su vida cotidiana,
y que al escuchar diferentes puntos de vista puedan asumir una postura propia.

Cuando hablamos de que los niños transformen su experiencia en preguntas y asuman una
postura propia, estamos hablando del desarrollo de un pensamiento crítico, que consiste, de
acuerdo a Lipman, en poder elaborar juicios fundamentados en criterios, con sensibilidad al
contexto y siguiendo un proceso de pensamiento auto - correctivo.95

Antiguamente, el conocimiento era aplicado única y exclusivamente en los casos cuyas
dimensiones exigían instrumentos racionales tales como las relaciones causa – efecto o
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medios – fines. En cambio la sabiduría suponía una forma de comprensión del mundo para
aquellos casos en los que la racionalidad no era suficiente y en donde se confiaba en los
juicios como los salomónicos.

El pensamiento crítico está en íntima relación con la idea antigua del “Saber” y se entiende
como el “Juzgar inteligentemente”, “juzgar bien”, “juzgar desde el entendimiento de la
experiencia”… En todas estas acepciones aparece como concepto clave el término
“Juzgar”, pero ¿Qué es un Juicio?96

3.3.1 Los Juicios.
Elaborar juicios: En el lenguaje cotidiano, y especialmente en el ámbito de la educación y
de la práctica educativa, estamos acostumbrados a utilizar la palabra “Juicio”, con una
connotación de rigidez, descalificación, severidad. De alguna manera nos hemos esforzado
por realizar un trabajo “sin hacer juicios”, hemos tratado de “No poner etiquetas”. Sin
embargo, tenemos que darnos cuenta de que es inevitable que hagamos juicios respecto a
nosotros mismos, respecto a otras personas, respecto a las situaciones. De hecho, elaborar
juicios es parte importante en la construcción del conocimiento, así como también lo es dar
nombre a las cosas.
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En el marco de Filosofía para Niños, se entiende que se hace un juicio cuando se toma una
determinación del pensamiento, del habla, de la acción o de la creación; es un producto de
actos hábilmente ejecutados, orientados o facilitados por instrumentos o procedimientos
apropiados.97 Cuando se afirma o niega algo, respecto a cualquier cosa, persona o situación.
Por ejemplo, si se dice: “ésta es una niña”, se está haciendo un juicio, se esta afirmando que
esta persona es una niña y no es otra cosa. Si se expresa: “ésta es una buena persona”, se
esta haciendo un juicio, se afirma que es una buena persona, se esta descartando que sea
una “mala persona”. Si se afirma “ésta es una silla”, se esta elaborando un juicio. El
problema con la elaboración de juicios es que no existe el hábito, ni se ha educado para
formular juicios pertinentes, cuidadosos y bien fundamentados.

No es fácil afirmar o negar cosas, sin detenerse a pensar en su origen, ni en las
implicaciones que estas afirmaciones o negaciones tienen. Muchas veces se establecen
relaciones inadecuadas entre objetos y personas, y se llega a conclusiones que no son
pertinentes y elaboradas, consiguientemente son juicios equivocados.

Cuando Lipman habla de elaborar juicios como parte importante del desarrollo de un
pensamiento crítico, lo que quiere decir es que se tiene que facilitar un trabajo con los
alumnos, para que sean cuidadosos en sus afirmaciones y puedan desarrollar la capacidad
para distinguir aquellas situaciones en las cuales elaborar un juicio puede o no ser
pertinente. Esto nos lleva al siguiente elemento del pensamiento crítico.
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3.3.2 Fundamentar juicios en criterios.
Los criterios son razones, son razones valiosas. Al describir o evaluar una decisión, se
utilizan las razones más valiosas que se conocen, que se encuentran… Los Criterios son
razones de clasificación y de evaluación que se aplican a los juicios; su uso es una forma de
establecer la objetividad de nuestras posturas prescriptitas, descriptivas o evaluativos.

Ubicándonos en el objetivo de hacer filosofía, más que en el de alcanzar la verdad, es
importante especificar a qué se hace referencia, o qué cosas se están tomando en cuenta al
expresar que una cosa es lo que es. Retornando los ejemplos anteriores v. gr “ésta es una
niña”, o “ésta es una buena persona” o “ésta es una silla”, es importante llegar a la
capacidad de responder a la pregunta “¿Por qué?”. Es decir, es importante poder explicar,
con la mayor claridad posible, los criterios con base en los cuales se hace una afirmación.

Se necesita apoyar las opiniones y las aseveraciones, así como el resto de pensamiento,
sobre bases sólidas. Avanzar desde criterios sólidos es un modo de fundamentar el
pensamiento.

Tenemos también, por lo tanto, que facilitar el desarrollo de las habilidades necesarias para
identificar si los criterios que se tienen para afirmar o negar algo son pertinentes,
relevantes, sostenibles con evidencia, y si facilitan o no una mejor comprensión de aquello
sobre lo cual se está emitiendo un juicio. De aquí partimos al siguiente elemento del
pensamiento crítico.

3.3.2.1 Los Meta criterios.

Cuando se tiene que seleccionar criterios hay primero que establecer un patrón de
referencia con respecto a otro criterio. Algunos criterios sirven mejor que otros para este
propósito y, por consiguiente, pueden ser considerados para que funcionen como meta
criterios. Por ejemplo, cuando se ha afirmado que los criterios son razones especialmente
veraces y que las razones buenas son aquellas que revelan fuerza y pertinencia, esto es otra
manera de decir que la veracidad, la fuerza y la pertinencia son meta criterios importantes.
Otros que podrían ser citados son la coherencia y la consistencia.98

Algunos criterios son de un nivel de generalidad muy elevado y a menudo son
presupuestos, explícita o implícitamente, siempre que el pensamiento crítico tenga lugar.
De este modo el concepto de conocimiento presupone el criterio de la verdad y por eso,
dondequiera que algo se afirme como conocimiento, también dicha afirmación ha de ser
tenida hasta cierro punto como verdad. En este sentido la filosofía tal como la
epistemología, la ética y la estética no dictan los criterios que se relacionan con éstas; mas
bien es al revés: el criterio determina los campos de conocimiento v. gr. La epistemología
consiste en juicios frente a los cuales la verdad y la falsedad son esenciales; la ética consiste
en juicios frente a los cuales lo correcto y lo no correcto son importantes; y la estética
comprende a juicios en los que lo bello y lo no bello son relevantes.
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La verdad, lo correcto, lo no correcto, lo bueno, lo bello, todas son ideas reguladoras de un
alcance tan inmenso que deberíamos considerarlas como mega criterios. Y a la vez resultan
ser ejemplos del gran criterio universal que es el Significado.99

3.3.3 La sensibilidad al contexto.
Dada la diversidad y complejidad de la experiencia humana, para una afirmación "x" no
siempre son pertinentes los mismos criterios, Es necesario tomar en cuenta el contexto en el
cual estamos emitiendo un juicio. Lo que podemos considerar como “un buen lugar para
comer” se fundamenta en diferentes criterios, de acuerdo al contexto en el que nos
encontremos: Un campo abierto, una playa, un pequeño pueblo, o una gran ciudad.
También podrían variar los criterios en función del hambre que se tenga, o en función del
servicio que se ofrece en el lugar.

El pensamiento que es sensible al contexto implica el reconocimiento de:

¾ Circunstancias Excepcionales o irregulares. Por ejemplo, nosotros normalmente
analizamos los enunciados como verdaderos o falsos independientemente del
carácter del hablante. Pero en un tribunal el carácter del acusado puede convertirse
en una consideración relevante.
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¾ Las limitaciones especiales, contingencias o constricciones que normalmente suelen
ser aceptadas; en cambio, desde otros razonamientos se rehúsan. Un ejemplo de ello
sería la postura que se toma frente a la enseñanza del inglés desde el enfoque
comunicativo o el enfoque gramatical.

¾ Configuraciones globales. Una anotación realizada fuera de contexto puede caer en
un flagrante error, pero a la luz del discurso si esto se toma como un todo esta
anotación puede aparecer válida y apropiada, o viceversa. Las apostillas o notas
marginales que se hacen en una ponencia casi nunca se escriben en el texto original,
sin embargo al momento de la presentación son tan necesarias y fundamentales que
sin estas la exposición sería bastante densa y monótona.

¾ Las evidencias insuficientes. Un ejemplo de ello sería un caso de sobre
generalización alrededor de las intenciones de Voto nacionales al basarse estas en
una pequeña muestra regional de algunos individuos étnica y laboralmente
homogéneos.

¾ La posibilidad de que algunos significados no puedan traducirse de un contexto o
campo a otro. Existen términos y expresiones para los que no hay equivalentes
precisos en otras lenguas y cuyos significados, por tanto, son completamente
dependientes del contexto – los modismos.

En relación al pensamiento con criterios ya la sensibilidad al contexto un buen ejemplo
podría ser aquel ejercicio o tarea que implica la aplicación de un criterio particular a una
serie de situaciones ficticias. Supongamos que el criterio en cuestión es la imparcialidad
que es en sí mismo una forma de construir el criterio aún más amplio de justicia. Una forma
en el que esta imparcialidad puede asumirse es esperar el turno.100

3.3.4 La Auto corrección
Gran parte del Pensamiento – como ya se había comentado – es acrítico ya que se
desarrolla sin impresión, mediante asociaciones, con muy escasos intereses por el carácter
de verdad y con muy poca preocupación sobre la posibilidad de lo erróneo.

Entre las diferentes cuestiones sobre las cuales el pensamiento puede volcarse es sobre sí
mismo. Es posible pensar sobre el pensamiento, pero se debe hacer de una forma
evidentemente acrítica. Y aunque se reconozca que la meta cognición es el pensamiento
sobre el pensamiento, ello no significa en absoluto que sea equivalente a un pensamiento
crítico.

Una de las características más importantes de una investigación, es precisamente su interés
por descubrir las propias debilidades y rectificar los errores en sus propios procesos. La
investigación, por consiguiente. es auto correctiva.
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Una de las ventajas más claras de convertir la clase en una comunidad de investigación
(admitiendo la indudable mejora de clima moral que genera) es que los miembros de la
comunidad empiezan a corregirse entre ellos y a criticarse mutuamente sus métodos y sus
procesos. Por tanto, en la medida en que cada participante sea capaz de interiorizar la
metodología de la comunidad de forma global, cada uno será también capaz de aplicar
procesos a su propio pensamiento.

Realizar un proceso de pensamiento sobre los juicios que emitimos, tratar de determinar los
criterios en que se fundamentan, someter nuestras ideas a un riguroso análisis, y tener, la
disposición para modificarlas como resultado de este proceso de discernimiento, es lo que
favorece el desarrollo de un pensamiento auto - correctivo, el desarrollo de la capacidad
para modificar nuestra apreciación de las cosas, nuestros propios juicios, y lograr una
mayor comprensión de la experiencia.

3.4 EL PENSAMIENTO CREATIVO
Con frecuencia la relación entre pensamiento y filosofía se modela en términos de lógica y
crítica, como si el buen pensamiento fuera en realidad, únicamente pensamiento lógico.
Hay otras dimensiones del pensamiento que, aunque no son distintas de la lógica, reflejan
aspectos de la condición humana un tanto diferentes de la aptitud lógica.

El pensamiento creativo – que culmina en nuevas ideas, nuevas posibilidades – está
dirigido a la construcción de juicios, pero estructurado por parámetros diferentes de que los
determinan el pensamiento lógico y crítico.

Lawrence J. Splitter101 estable una relación entre las dimensiones del pensamiento: crítico y
creativo. Según el Filósofo Australiano el pensamiento crítico se manifiesta usualmente en
juicios lingüísticos, en cambio es más probable que las declaraciones que resultan del
pensamiento creativo tengan que ver más con el modo expositivo. El pensamiento que
produce una pintura o un poema, por ejemplo, no es creado a partir de la nada. Está
gobernado por la calidad del contexto en el que acontece, más que por una estricta
obediencia a reglas o criterios.

“El contexto es la conciencia y la apreciación del artista de la calidad penetrante de
la situación creativa como un todo prepara el escenario para la representación
creativa”102

El pensador creativo puede quebrar deliberadamente las reglas lógicas y gramaticales o
ampliar las convenciones de la música y el arte, precisamente porque está intentando
construir nuevas formas de mirar las cosas; por lo tanto no se interesa tanto por la auto
corrección – la cual puede ser vista como un intento de acercase a la verdad – sino por la
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expresión propia de la auto transparencia. “Ir más allá… de lo que ha sido, para que no se
repita”.103
El pensamiento creativo es un aspecto del crecimiento personal: un impulso interior, no
solamente una reacción a la convenciones o a la tradición.

La filosofía alienta - anima a quienes piensan por sí mismo, pero al mismo tiempo depende
de aquellas personar que piensan por sí mismas.104 Quienes están dentro del ambiente
filosófico viven una dimensión de libertad, la cual hace tomar lo que se aprendió y
relacionarlo con la propia experiencia. Los niños que piensan por sí mismos son a la vez
pensadores críticos y creativos; valoran el pensamiento lógico y conceptual, pero también
disfrutan especulando, imaginando, descubriendo y preguntándose.

3.5 EL PENSAMIENTO CUIDADOSO
El pensamiento de alto orden en su aspecto del cuidado expresa aquello que una persona
considera importante o valioso; emplea valores como el propio pensar y reconoce a su vez,
otros cuatro modos: el pensar valorativo, el activo, el afectivo y el normativo.

El modo valorativo del pensar no debe confundirse con el evaluativo: este último implica el
preguntarse por el valor de aquello constituido en objeto del pensar, analiza y es por tanto
una forma del cuidar. El pensar activo da cuenta del pensar que habla en nuestras acciones:
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muestra que cuidamos y para qué lo hacemos; el pensar afectivo intenta romper la
dicotomía “Razón vs emoción”, concibiendo a las emociones como formas del pensar o
formas de emitir juicios. Por su parte el pensar normativo pone en juego la dimensión del
ideal en el pensar, el deber ser, su carácter prescriptito. Los modos de cuidar son formas del
pensar que afirman, entre otros valores, el preservar, restaurar, proteger, salvar, alimentar,
nutrir, celebrar, remediar, admirar, promover cultivar y conmemorar.105

3.6 LAS HABILIDADES COGNITIVAS QUE DESARROLLA FpN.
Las habilidades cognitivas básicas

que desarrolla “Filosofía para Niños” han sido

clasificadas en cuatro grandes categorías: Habilidades de razonamiento, de indagación, de
traducción y de formación de conceptos.

3.6.1 Habilidades de razonamiento
Las habilidades de razonamiento son todas aquellas que están orientadas hacia el
perfeccionamiento de los procesos de inferencia, bien sea ésta una inferencia inductiva,
deductiva, abductiva, probable, analógica o por asociación. En “Filosofía para Niños” se
toman en cuenta diversos modos de razonamiento, aunque se entienda que unos tienen
carácter demostrativo y otros sólo alcanzan a conclusiones probables. Además, se enfatiza
en la idea de “Buenas razones” que, aunque no sean formalmente correctas, pueden ser
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ampliamente relevantes en contextos concretos.106 Dentro de las principales habilidades de
razonamiento que pretende promover el programa estarían las siguientes:

¾ Reconocer inconsistencias y contradicciones.
¾ Realizar inferencias a partir de una premisa.
¾ Extraer inferencias silogísticas a partir de dos premisas.
¾ Extraer inferencias de un silogismo condicional.
¾ Conocer las reglas elementales de la estandarización lógica.
¾ Realizar generalizaciones apropiadas.
¾ Elaborar razonamientos analógicos y evaluar su pertinencia.
¾ Reconocer falacias informales.
¾ Evaluar razones y distinguir buenas razones de malas razones.

3.6.2 Las habilidades de indagación
Están constituidas por todas aquellas actividades orientadas a la exploración, mejor
comprensión y resolución de un problema. Muchas de ellas sirven, sobre todo, en orden a
que los problemas que son objeto de discusión sean planteados con mayor claridad y
precisión y a que se hagan relaciones entre diversos puntos de vista desde la interacción de
las diversas perspectivas de los participantes de una discusión filosófica. Son las que
garantizan no sólo que haya una buena discusión, sino que la discusión misma pueda
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calificarse como una discusión filosófica, es decir, una discusión que ahonda en los
supuestos, consecuencias, razones, etc. en que se fundamenta el problema en cuestión.107
Dentro de este tipo de habilidades podemos destacar las siguientes:

¾ Formular preguntas.
¾ Identificar los supuestos subyacentes.
¾ Examinar las relaciones partes-todo y todo-partes.
¾ Saber cuando evitar, tolerar y utilizar ambigüedades.
¾ Tomar en cuenta las consideraciones relevantes.
¾ Descubrir alternativas.
¾ Construir hipótesis.
¾ Anticipar, predecir y explorar consecuencias.

3.6.3 Las habilidades de formación de conceptos
Son todas aquellas estrategias orientadas a que los individuos se eleven desde la
consideración de casos y cosas particulares hasta la elaboración de ideas y conceptos que
ayuden a una comprensión teórica de las cosas (en contraposición a la comprensión
meramente circunstancial que alcanzamos en el intercambio comunicativo de la vida
cotidiana). Suponen, por tanto, un elevado esfuerzo de abstracción por parte de los
participantes en la discusión, al tiempo que una permanente contrastación de sus tesis (y del
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lenguaje en que las articulan) con su propia experiencia.108 El trabajo filosófico es en buena
medida un trabajo de análisis y exploración de conceptos. De allí la inmensa importancia de
este tipo de habilidades para alcanzar una auténtica comprensión filosófica. Entre ellas
podemos destacar las siguientes:

¾ Elaborar definiciones de términos.
¾ Dar y pedir razones.
¾ Reconocer palabras e ideas vagas y hacer el esfuerzo por clarificar su significado.
¾ Analizar valores.
¾ Ofrecer ejemplos y contra ejemplos.
¾ Utilizar criterios relevantes en el análisis de situaciones.
¾ Hacer distinciones y relaciones entre conceptos.

3.6.4 Las habilidades de traducción
En cierto sentido, podríamos llamar también de "interpretación"; son todas aquellas en las
cuales se da un proceso que consiste en trasladar significados de un determinado tipo de
lenguaje o esquema simbólico a otro. El caso que todos tenemos en mente seguramente es
el de la traducción de un idioma de otro, en donde se trata de expresar en una lengua lo que
originalmente fue pensado y expresado en otra completamente distinta a la anterior,
haciendo lo posible porque los sentidos sean lo más semejantes entre sí, es decir, haciendo
lo posible porque la “pérdida de significado” sea la mínima posible. Igualmente son casos
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de traducción el planteamiento de un problema matemático, expresado inicialmente en
palabras, por medio de ecuaciones u operaciones aritméticas, el intento por expresar
gráficamente un contenido verbal o los ejercicios de “normalización lógica”, mediante los
cuales intentamos expresar lo que decimos en el lenguaje ordinario en términos de un
sistema de proposiciones abstractas.109 Las actividades de traducción son casi infinitas en
nuestro proceso formativo. Las habilidades de traducción que más fuerza tienen en
“Filosofía para Niños” son, entre otras, las siguientes:

¾ Ser capaz de expresar en un lenguaje lógico los razonamientos del lenguaje
ordinario.
¾ Expresar una misma idea en diversos sistemas de signos (lingüísticos, matemáticos,
artísticos, etc.).
¾ Desarrollar diversas formas de abstracción, conversión, parafraseo y sustitución de
los términos de una lengua.
¾ Desarrollar diversas formas de expresar los significados de un idioma en otro
idioma.
¾ Convertir expresiones simbólicas en expresiones verbales, y viceversa.
¾ Hacer conversiones de unos símbolos en otros (gráficos, numéricos, gestuales, etc.).
¾ Transformar símbolos en realizaciones, y viceversa.

Las habilidades de traducción aún son objeto de investigación dentro del programa de
"Filosofia para Niños", y, por ello, no se han descrito y explicado de un modo
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suficientemente convincente. Sin embargo, como se puede intuir por lo anteriormente
dicho, prometen desarrollos muy novedosos tanto en su justificación como en sus
posteriores desarrollos en contextos educativos.

Finalmente, todas las habilidades hasta aquí enumeradas no se organizan de un modo
jerárquico ni están aisladas entre sí. Por el contrario, interactúan y se complementan
permanentemente.

Ahora bien. No funcionan sin el desarrollo, junto con ellas, de unas actitudes y
disposiciones que les son propias. Yo las llamaría las actitudes que acompañan la
investigación filosófica, e insistiría en que, si dichas actitudes no están garantizadas, los
procesos de razonamiento, de indagación, de formación de conceptos y de traducción
quedarían truncos. Dentro de tales actitudes podríamos destacar las siguientes110:

¾ Escuchar a los otros.
¾ Entender y evaluar los argumentos propios y de otros.
¾ Esforzarse por ser coherente.
¾ Corregir el propio pensamiento.
¾ Buscar evidencias y probabilidades.
¾ Estar atentos para damos cuenta dónde está el problema.
¾ Manifestar una mente abierta y dispuesta a aprender.
¾ Mantener una preocupación por ser relevante (ajustarse al tema).
110

Op.cit. SPLITTER. SHARP. Pág. 26.

¾ Mostrarse sensible al contexto, a su riqueza y variedad.
¾ Comprometerse con la indagación.
¾ Ser cuidadoso con los procedimientos de indagación.
¾ Respetar las personas y sus puntos de vista.
¾ Ser razonables.
¾ Ser conscientes de la complejidad de los problemas: no pretender resolverlos de un
modo fácil.
¾ Desarrollar hábitos de coraje intelectual, humildad, tolerancia, integridad,
perseverancia e imparcialidad.

3.7

LA

COMUNIDAD

DE

INDAGACIÓN

Y

LA

FORMACIÓN

DEL

PENSAMIENTO
El pensamiento dentro del programa Filosofía para Niños tiene lugar y se forma dentro de
la Comunidad de Indagación. Los niños, al hacer parte de ésta interactúan, investigan,
problematizan los temas que se plantean a partir de sus intereses.

La Comunidad de Indagación, como ambiente apropiado para el pensar, es un encuentro
con el pensamiento. Al darle un lugar fundamental a las preguntas, induce a los estudiantes
a sondear de una forma profunda las implicaciones de su propio pensamiento.

En el intento por hacer pensar bien y por sí mismos a sus integrantes, la comunidad aborda,
dialoga, investiga aspectos significativos de la vida desde una pedagogía que hace uso de la

investigación filosófica, desarrollando un pensamiento crítico, creativo y cuidadoso que
permite construir, descubrir y re - formular la forma de ver el mundo.

Los niños al entrar en diálogo con otros niños en la comunidad, se introducen en el método
de la elaboración de juicios fundamentados en criterios, sensibles a contextos bajo una
forma de pensamiento auto correctivo.111

Entendiendo Juicio como aquella determinación o compromiso que se adquiere con
respecto a un punto de vista acerca del mundo, las preguntas planteadas dentro de la
comunidad hacen que los niños tomen postura ante ellas y compartan sus ideas con los
compañeros con el fin examinarlas, debatirlas, evaluarlas, aprobarlas o re - plantearlas.

En el intento por contestar preguntas relacionadas con el sentido de la vida, las repuestas
que los niños dan son polémicas y problemáticas. Es ahí en el diálogo, en el debate con los
otros donde entran a funcionar los criterios los cuales son razones evaluativas que permiten
poner un filtro a la discusión logrando depurar las ideas puestas en escena y por ende pulir
los juicios que emiten los niños. Empleo la palabra "Pulir", con el ánimo de hacer más
gráfica la función del criterio.
El niño frente a un problema está en la capacidad de tomar postura, pero esa postura no
puede, no debe ser cerrada, dogmática, impenetrable - como en ciertas ocasiones son los
caprichos de los niños -; esta postura, dentro de un ambiente cuidadoso, tiene que ser
examinada a partir de criterios, los cuales se presentan desde el desacuerdo, se sustentan
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desde el ejemplo o el contra- ejemplo, se evalúa desde la cercanía a la verdad, se analiza
desde su coherencia, se ajusta al contexto en el cual se está discutiendo y se valora reconoce por el aporte que está haciendo a la indagación.

Los criterios dependen de los contextos, entendidos como los campos desde lo cuales nos
ubicamos para emitir un juicio y es acorde a estos como se pone en movimiento el
pensamiento dentro de la Comunidad de Indagación. Este movimiento al que se ve
expuesto el pensamiento, es el que forma, el que educa el acto de pensar.

La propuesta de Filosofía para Niños no sólo plantea contextos para mejorar el pensamiento
sino que también plantea un método dinámico en el que es posible establecer una relación
adecuada entre juicios y criterios dentro de los diferentes discursos con los que se
desenvuelven los niños v. gr. el cultural, e económico, el estético, el ético, el jurídico, el
político, el espistémico, etc.; observando siempre con sumo cuidado la pertinencia de los
juicios y los saltos que estos hacen entre los diferentes discursos.

4. “ELFIE”. LA PRIMERA NOVELA DEL CURRÍCULO FpN

4.1 La estructura narrativa.
Elfie es una que asiste al Colegio; Ella, al igual que la mayoría de los Niños que van al Pre
– escolar, no sabe porqué es que va a la Escuela. Sus Padres están preocupados por su hija
debido a que los resultados académicos y los procesos de socialización de Elfie no son
satisfactorios:

“Elfie: El año pasado casi me tiro Kinder, lo único que me salvó fue que me iba bien
con la plastilina”112
“Parece que no estás muy contenta en el Colegio – dice mi Mamá.
Si no estás contenta, no te tienes que quedar allí – dice mi papá-. Si quieres te
podemos enviar a otro colegio”. 113

A pesar de sus problemas personales – es introvertida, no se atreve a hablar con otros niños
y manifiesta sentir miedo respecto de la valoración que de ella hagan sus compañeros:
“Casi nunca le pregunto nada a nadie. No se por qué. No tengo una buena razón
para hacerlo: Simplemente me da miedo”114
“Cada vez que alguien me hace una pregunta, yo no sé cuál es la respuesta. Es como
si mi cabeza estuviera llena de aserrín”115
Es capaz de observar y reflexionar sobre todo lo que sucede a su alrededor:
“Don Jaime trae un vestido azul con una corbata verde y unos zapatos cafés”.116
“Henry se sienta sobre las piernas de Claudia, mientras un balón plateado se mueve
de un lado a otro y se escucha el canto de unos pájaros lejos, muy lejos”.117
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La historia nos presenta la mente de una niña que se encuentra en permanente actividad, ya
que no sólo registra de un modo muy perspicaz los sucesos de su cotidianidad ofreciendo
continuas reflexiones sobre ella, sino que también se plantea interesantes preguntas
filosóficas tales como:

¿En qué consiste tomar una decisión? ¿cómo sé que soy real?, ¿Por qué el tiempo
siempre corre hacia delante, y nunca hacia atrás?, etc.

A lo largo de sus muchos capítulos y episodios, según Lipman, los niños podrán
reflexionar, junto con Elfie, en torno a problemas como:

La naturaleza de las oraciones:
“Ahora pienso que dar las respuestas correctas no es lo más importante. Lo
importante no es ser capaz de hacer las preguntas correctas”.118

La utilización de las relaciones existentes entre sujeto y predicado:
“La palabra que describe a Sofía, ¿Cuál era? ¿Viva? No. ¿Pila? No. ¿Inteligente?
No. ¿Cuál era?119
El significado del verbo "ser", el modo de hacer distinciones y establecer relaciones entre
cosas, la creación de distinciones básicas – apariencia-realidad, parte-todo, semejanzasdiferencias, cambio-permanencia, unidad-multiplicidad –.120 Se trata, pues, de una novela
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que busca ayudar a los niños para que, mediante preguntas filosóficas sencillas, puedan
reconocer y explorar los aspectos más problemáticos de su experiencia.

Elfie fue diseñada para trabajar con niños de los primeros años de la Escolaridad que se
encuentran entre los 5 y los 7 años o que están cursando 1° o 2° grado de Educación Básica.
Su finalidad esencial es la de acompañar al niño en su proceso de descubrimiento del
lenguaje, ayudándole especialmente a que ponga mayor atención a las formas de
razonamiento que están implícitas en las conversaciones diarias y a que relacione sus
pensamientos con cierto cuidado y con elementales criterios lógicos. Pone cierto énfasis en
una intensificación de la conciencia perceptiva, en compartir perspectivas a través del
diálogo y en razonar sobre los sentimientos.

4.2 ANÁLISIS ENTORNO A LOS MODELOS DE PENSAMIENTO

CAPÍTULO 1

1. Soy Elfie, y solo hay una cosa que yo sé
Estructura cognitiva: el saber, el hacer preguntas y el construir respuestas.

2. La prueba de que soy real
Estructura cognitiva: el pensamiento, conciencia de que se hace y en qué se hace

3. Pensar sobre mi vida.
Estructura cognitiva: pensamientos en el tiempo, linealidad en el tiempo hoy, ayer y
mañana, funcionamiento de: cuerpo, mente y sentimientos.

4. Soñar y flotar
Estructura cognitiva: pensamiento e imaginación, creación de mundos posibles.

5. ¿Pensamientos claros o pensamientos claramente conectados?
Estructura cognitiva: claridad en los pensamientos, el qué y el cómo.

CAPÍTULO 2

1. Deje mis modales en la casa. Lo que haga, sea bueno o malo, lo hago siempre de
Estructura cognitiva: las acciones correctas e incorrectas diferente a lo bueno y lo malo.

2. Don Jaime y el concurso.
Estructura cognitiva: secuencias en la construcción de pensamientos, la pregunta, la
imaginación y la respuesta.

3. Uno y muchos.
Estructura cognitiva: la estructura de las cosas, el todo y las partes, la noción de
pertenencia.

4. ¿Qué clase de concurso será?
Estructura cognitiva: la incógnita como elemento motivacional y eje de la imaginación.

5. ¿Será que me voy para otro colegio?
Estructura cognitiva: la imaginación y su posibilidad de crear mundos posibles.

CAPITULO 3

1. Hacer distinciones
Estructura cognitiva: diferencias que existen entre diferentes objetos propuestos

2. Tremebundi y tremebundo
Estructura cognitiva: los elementos que se tienen en cuenta para hacer una distinción en
forma adecuada.

3. Ayudándole a pintar a mi papá
Estructura cognitiva: los diferentes significados que puede tener una palabra, electos de
contexto y de relación.

4. Chucho el vampiro
Estructura cognitiva: las relaciones con los diferentes miembros de la familias, roles y
funciones en los grupos a los cuales se pertenece.

CAPITULO 4

1. ¿Qué son las distinciones?
Estructura cognitiva: para establecer una distinción se requiere reconocer las
características que posee un objeto, persona o situación.

2. ¿Qué es lo que hay más allá de todo?
Estructura cognitiva: pertenencia, inclusión, grupos y conjuntos y subconjuntos.

3. ¿Qué es elección?
Estructura cognitiva: la pregunta como elemento inicial en el proceso de análisis para la
toma de decisiones.

4. ¿Puede el tiempo correr hacia atrás?
Estructura cognitiva: el sentido de las cosas, secuencias temporales.

5. ¿Cómo funciona la mente?
Estructura cognitiva: Activación de objetos, activación de la mente.

CAPÍTULO 5

1. ¿Chucho y la nuez?
Estructura cognitiva: la observación, los enunciados y su contenido de significado.

2. La canción a la hora del descanso
Estructura cognitiva: los grupos, diferentes formas de acción frente a una misma
situación.

3. Cuatro modos de hacer distinciones
Estructura cognitiva: las características de los objetos son los elementos desde los cuales
se pueden construir las distinciones.

4. Moviendo puntos y líneas
Estructura cognitiva: características de seres y objetos que nos rodean.

5. Natalia se va ir del colegio
Estructura cognitiva: las relaciones afectivas, cambios y rupturas

CAPITULO 6

1. Voy a ser una puerta en la obra de teatro
Estructura cognitiva: roles y funciones en los grupos de pertenencia.

2. Pienso sobre lo que quiero
Estructura cognitiva: pensamientos que tienen origen en la realidad y en todo lo que de
ella llama la atención.

3. César y Don Agustín
Estructura cognitiva: acciones, reacciones y búsqueda de sentido en la imaginación.

CAPITULO 7

1. ¿Para qué vamos al colegio?
Estructura cognitiva: sentido de las acciones, porqué de los roles, preguntas frente a la
vida.

2. Hacemos nuestras distinciones y se escoge a los ganadores
Estructura cognitiva: distinciones basadas en características, acciones, funciones y
reacciones.

3. Sé que estoy fracasando
Estructura cognitiva: evaluación de acciones, proyección futura.

4. César me molesta
Estructura cognitiva: las relaciones y situaciones de conflicto con el grupo de pares.

CAPITULO 8

1. Me siento feliz de tener amigas
Estructura cognitiva: las relaciones afectivas entre pares

2. Averiguando cuando decimos “son”
Estructura cognitiva: las características que permiten establecer pertenencia y semejanza
entre objetos.

3. ¿Es César realmente una rata?
Estructura cognitiva: características esenciales que hacen que un objeto pertenezca a una
clase, pertenencia singular y plural.

4. ¿Es cierto que ver es creer?
Estructura cognitiva: Los razonamientos que surgen a partir de la observación.

5. Pienso en Natalia
Estructura cognitiva: la memoria y su contenido afectivo.

CAPITULO 9

1. Nos damos cuenta de nuestros privilegios
Estructura cognitiva: análisis de la realidad, situaciones de riesgo a nivel social, reflexión
ética.

2. La visita con mis papás en el otro colegio.
Estructura cognitiva: cambios en la relación, en la vida y en los afectos.

3. Otro concurso: las mejores oraciones con es y son
Estructura cognitiva: uso de palabras que implican pertenencia y no pertenencia, noción
de inclusión y exclusión.

4. Voy a ser una puerta muy divertida.
Estructura cognitiva: los sentimientos que se generan frente a las acciones.

5. Participo en el concurso sobre las mejores oraciones con es y son
Estructura cognitiva: diversos usos de las palabras que significan inclusión a nivel
singular y plural.

CAPITULO 10

1. Lo que paso en la visita con mis papás al nuevo colegio
Estructura cognitiva: los cambios en las personas, el mundo de los niños y el mundo de
los adultos.

2. ¿Cuántos tipos de puerta puede haber?
Estructura cognitiva: la diversidad que existe al interior de una clase de objeto.

3. Descubrimos las comparaciones y las relaciones
Estructura

cognitiva:

la

comparación,

características

que

permiten

comparaciones, la relación como elemento del cual surge la comparación.

4. Todavía no puedo decidirme
Estructura cognitiva: el análisis previo a la toma de decisiones.

establecer

5. Midiendo las diferencias.
Estructura cognitiva: el establecimiento de las diferencias depende de la pertenencia a
una misma clase o característica de los objetos que se pretenden relacionar.

CAPITULO 11

1. Esperando ansiosamente el 14 de septiembre
Estructura cognitiva: la diversidad de acontecimientos que pueden ocurrir en el mismo
espacio temporal.

2. Todos se meten en mi vida
Estructura cognitiva: la presión social como elemento dentro de la toma de decisiones.

3. Estoy pensando y digo “Sofía”
Estructura cognitiva: cuando elementos de los pensamientos se expresan en voz alta.

4. Sofía y yo resultamos ganadoras.
Estructura cognitiva: el reconocimiento social y la influencia sobre la autoestima.

5. Comparar cosas con ideas.
Estructura cognitiva: requisitos que debe cumplir
establecer una comparación.

la relación entre dos elementos para

CAPITULO 12

1. Tratando de no ser atrevida
Estructura cognitiva: análisis y control en el comportamiento.

2. Inteligente y sabio
Estructura cognitiva: Los sinónimos, los significados y usos de las palabras de acuerdo
con ellos.

3. La obra de teatro
Estructura cognitiva: la simbolización en las representaciones, el reconocimiento social.

4. Finalmente hago una pregunta
Estructura cognitiva: las transformaciones de las personas y los grupos a los cuales
pertenecen

5. ¿Qué es más importante: las preguntas o las respuestas?
Estructura cognitiva: los cuestionamientos y las respuestas como elementos que activan el
pensamiento.

CAPITULO 13

1. Lo que paso en el estudio de televisión
Estructura cognitiva: secuencias y encadenamientos lógicos que se dan frente a un tema
de reflexión y análisis.

2. Yo digo el Colegio que quiero. Lo que es ser sabio
Estructura cognitiva: el pensamiento en las decisiones, el anásis y la reflexión como
elementos en la decisión.

3. las tarjetas del día del amor y la amistad
Estructura cognitiva: el contacto afectivo, expesión de sentimientos.

5. FILOSOFÍA PARA NIÑOS EN EL COLEGIO SAN BARTOLOMÉ LA MERCED

5.1 BREVE HISTORIA DEL SAN BARTOLO
Por la década de los años 30 (1930), La Compañía de Jesús121 venía atravesando serias
dificultades, a causa de presiones políticas que ejercía el gobierno de entonces, a raíz del
contrato que se tenía entorno a la administración del Colegio Nacional de San Bartolomé.
Esta Institución hoy Colegio Mayor de San Bartolomé, había iniciado sus labores en 1604 y
había alcanzado un nombre especial en el país, a raíz de la formación de innumerables
generaciones de distinguidos colombianos.

Considerando que la situación era grave y ante el temor de que el Gobierno despojara a la
Compañía del establecimiento ubicado en la Plaza de Bolívar, los Superiores Jesuítas
ordenaron la construcción de un nuevo establecimiento educativo. Los predios para el
nuevo Centro habían sido comprados en 1908, por el entonces Superior de los Jesuitas en
Colombia y Rector del Colegio Nacional de San Bartolomé, Padre Vicente Leza; los
terrenos escogidos se localizaban a las afueras de la Ciudad (al Norte de San Diego) y

121

Orden religiosa fundada por San Ignacio de Loyola en 1534 en medio del espíritu de la contra – reforma
católica del Siglo XVI. Esta orden se ha dedicado desde sus orígenes al cultivo de la ciencia, la educación, las
misiones, la dirección de ejercicios espirituales etc. bajo la consigna – el carisma “A la mayor gloria de Dios y
el mayor bien de la Iglesia.

fueron adquiridos con el fin de utilizarlos como casa de campo de los Alumnos y
Profesores del Colegio.

El predio recibió el nombre de “La Merced” por celebrarse aquel día – día de la compra – la
fiesta de la Virgen de las Mercedes. En 1936 bajo la dirección del P. Carlos Ortiz Restrepo,
último Rector del San Bartolomé, se comenzó la construcción del nuevo edificio. Para
solventar los gastos de la obra se vendió la mitad de la propiedad, desde la Carrera Quinta
(5ª) hasta la Carrera Séptima (7ª). 122

En 1937 por decisión de la famosa Sesión secreta del Senado, los Jesuitas fueron
“expulsados” de la edificación de la esquina de la Plaza de Bolívar.

Superadas las dificultades de tipo material y con un edificio que apenas contaba con lo
indispensable, en 1941 se hizo el traslado de la Tradición Bartolina, al Edificio de la
Merced; en él, la fortaleza del Espíritu Ignaciano siguió echando raíces.

En el Colegio San Bartolomé la Merced se construyó el primer campo de fútbol de la
Ciudad, gracias al apoyo de dos ex - alumnos de los Jesuitas. Así se introdujo el balón pie
al país y la Dimayor, en sus veinticinco años de historia, condecoró al San Bartolo en
reconocimiento por el fomento del deporte.
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CHAVARRIAGA, Darío. Una crónica informal. Bodas de Oro Colegio San Bartolomé, la Merced 1941 –
1991. Bogotá: Oficina de publicaciones Colegio San Bartolomé la Merced. 1990. p. 6.

El 27 de Septiembre de 1941 fue inaugurado el “Instituto Geográfico de los Andes” que
igualaba a las múltiples obras de la Compañía en el mundo en materia geológica y geofísica
como lo eran el Observatorio de Shangai China, el de Manila en Filipinas o una de las
estaciones sismológicas de Estados Unidos. El Instituto agrupaba las ciencias de la
meteorología, la hidrología, la oceanografía física y fundamentalmente la sismología.

Otra obra que muestra el esfuerzo de las Administraciones del Colegio fue el “Instituto
Biológico”, en el que se dictaban clases de biología animal y vegetal, anatomía y fisiología
humana, zoología y botánica con gran cantidad de muestras, implementos, animales
disecados y plantas.

El 24 de Mayo de 1947 se inaugura el Templo de “Nuestra Señora de la Estrada”, en cuyo
ábside se encontraba el antiguo Altar Colonial que habían venerado los estudiantes cuando
se encontraban el las Instalaciones del Colegio Mayor.

En 1955, se instauró el nivel Infantil – preescolar –; en la década del 60 se dio comienzo a
la Sección Nocturna; hacia 1970, inicia la Educación Personalizada y con esto comienza
una época que ha marcado profundamente la filosofía y metodología de los Colegíos de la
Compañía de Jesús.

En 1972 se da inicio a la obra de “El Coliseo del Colegio” la cual fue terminada en
noviembre de ese mismo año. En 1985 comienza la construcción de la “Sección de
elementales” para los grados de 3º, 4º y 5º. En 1986 se construye una pequeña capilla en el

patio central que recibe el nombre de “Capilla de la Merced”. En 1988 se construyó el
“Laboratorio de Ciencias Puras” en el Edificio del Bachillerato. En 1990 se pone en uso
para los alumnos el “El Aula de Informática” y la “Sede Social del Colegio”.

En 1997 por primera vez y después de 56 años de Historia en la Merced y de 392 años en el
Mayor, ingresan Niñas al Colegio transformando a este en una “Institución de Formación
Coeducativa”.

Para responder a las innovaciones pedagógicas fueron construidos nuevos espacios como el
Salón de Culinaria, las salas de reuniones para las distintas Áreas Académicas, el Aula para
la Emisora, la Sala de Edición de material audio visual y fotográfico.

Siendo así San Bartolomé la Merced ha promovido y dado lugar a una era de avances
pedagógicos, metodológicos y de crecimiento personal con la ayuda de todos sus
colaboradores y bajo las directrices de ACODESI (Asociación Colegios Jesuitas de
Colombia), entidad que agrupa a los Colegios Jesuitas de Colombia.123

La Merced ha logrado, el establecimiento y la aplicación de lineamientos y propósitos
filosóficos, pedagógicos que viven y siguen las enseñanzas de San Ignacio de Loyola.
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Los Colegios de la Compañía en Colombia Son: Bogotá – Colegio Mayor de San Bartolomé, Colegio San
Bartolomé la Merced, Colegio Santa Catalina de Siena; Medellín – Colegio San Ignacio; Bucaramanga Colegio San Pedro Claver; Manizales – Colegio San Luis Gonzaga; Barranquilla – Colegio San José; Pasto –
Colegio San Francisco Javier.

Desde su fundación San Bartolomé La Merced, ha sido dirigido y orientado por la
Compañía de Jesús y ha ofrecido un Proyecto Educativo que ha 64 generaciones
conservando siempre su carácter privado, confesional y sin ánimo de lucro.124

Por otra parte, y con el fin de responder a las necesidades, exigencias y al perfil de las
familias y estudiantes que acceden a sus servicios, el Colegio ofrece tres niveles de
educación: Preescolar: Pre-Jardin, Jardín y Transición; Básica Primaria: 1° a 5°, Básica
Secundaria: 6° a 9° y Educación Media Académica: 10° y 11°. Además del Servicio de
Asesoría Escolar (SAE), el programa de Formación Acción Social (FAS), el Programa de
Exploración Vocacional, Grupos Apostólicos, Escuelas Deportivas, experiencia de
Ejercicios Espirituales, el Programa de Formación de la Afectividad, el Programa de Apoyo
a Procesos de Aprendizaje (PAP) y Filosofía para Niños (FpN) entre otros.

5.2 EL AREA DE ETICA Y FILOSOFIA
El área de Ética y Filosofía en el Colegio San Bartolomé La Merced busca acercar al
estudiante a las formas de pensamiento y de expresión que el ser humano ha ido
construyendo y proyectando a lo largo de su historia, de la misma manera, pretende
mantener vivo en los alumnos el espíritu de admiración - la capacidad de asombro que se
genera en la relación con el mundo y con los otros.
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GRANADOS, Rafael María. El Colegio San Bartolomé. Bogotá: Oficina de publicaciones Colegio San
Bartolomé la Merced. 1976. p. 25.

5.2.1 Enfoque del Área
¿Cómo se estudia la Filosofía en el Colegio San Bartolomé la Merced?

La hermenéutica; como disciplina filosófica, se ocupa de la investigación de las
condiciones, el significado y las implicaciones del ejercicio de la interpretación. Así
entendida podemos describir dos variantes en ella: La primera entendida como el ejercicio
interpretativo sobre una realidad o un objeto en general y la segunda como el ejercicio
narrativo que en el fluir del discurso va construyendo sentido con independencia de los
objetos. La segunda acepción no presupone la existencia de objetos que han de
interpretarse, sino que entiende que cualquier discurso se funda como una interpretación
que construye su propio objeto en el ejercicio mismo del discurrir.

Dado el interés fundamental del área de Ética y Filosofía en indagar y explorar las
posibilidades de construcción de múltiples sentidos y de desarrollar los procesos propios
que se desprenden de las dimensiones relacionadas con tal objeto, el enfoque hermenéutico
en la segunda variante – antes sugerida – permite la comprensión de infinidad de sentidos
en un marco de pluralismo que garantiza un sano desarrollo Personal, Interpersonal y de
una u otra manera democrático en los estudiantes.125

Para la hermenéutica la experiencia humana del mundo tiene como dimensión relevante la
pragmática del lenguaje; el hecho mismo de que la interpretación se da sólo si un intérprete
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Estos son los meta objetivos que pretende desarrollar el Programa Filosofía para Niños: A. Crecimiento
personal e interpersonal. B. Formación de valores democráticos para la convivencia ciudadana.

otorga carta de naturaleza significativa a los signos, esto conlleva a sostener que para la
hermenéutica el mundo de la vida está estructurado lingüísticamente. Según esto las
narrativas construidas por los alumnos se pueden instituir como elementos que construyen
una interpretación sólo cuando se objetivan en el discurso para ser puestas en discusión y
confrontación abierta con otros. Por eso los aspectos pragmáticos del lenguaje son
fundamentales en el ejercicio de la racionalidad dialógica.

Cuando filosofamos construimos la realidad Ínter subjetivamente, confiriéndole a ésta
variados sentidos. Incluso la realidad antes de toda reflexión, necesita ser conceptualizada y
problematizada para que revele toda su riqueza.

El objetivo de la filosofía según la hermenéutica es atender a la íntima relación existente
entre la realidad y los sentidos que pueda generar en su interprete; de este modo si se quiere
enseñar a ser (no a tener), se tiene que enseñar a pensar y el pensamiento es fruto de la
descripción y la redescripción colectiva de las interpretaciones del mundo; no es la
reproducción de lo que hay, una simple justificación de las condiciones de existencia
actuales, sino el descubrimiento de las problemáticas de existentes y la reflexión de éstas
mediante la confrontación.

El hecho de que el área opte por este enfoque en cuanto posibilidad de construcción de
múltiples sentidos lleva, al igual que para la hermenéutica, a contribuir con el proceso de
auto comprensión de los individuos. Pues, una vez que se ha potenciado la habilidad de
volver sobre el uso del lenguaje y el sentido de codificar nuestro pensamiento en él, el

sujeto se ocupa reflexivamente de él mismo, de su lugar en el mundo y en la historia
mediante la instauración de una comunidad de comunicación; de este modo la comunidad
es la condición de posibilidad del lenguaje mismo.

5.2.2 Objeto de estudio del Área
El área de ética y filosofía tiene como objeto de estudio “La realidad en la que se ve
inserto el hombre”, por tanto se ocupa de las posibilidades de construcción de múltiples
sentidos que, tras el análisis y la confrontación de ella, impulsan al estudiante a asumir
reflexivamente una opción propia frente a sí mismo y frente a los demás.

5.2.3 Proceso general del Área
El Área de Ética y Filosofía pretende desarrollar algunos de los rasgos del Pensar
Filosófico. Partiendo de la Realidad como objeto de estudio, buscamos descubrir – plantear
problemas;126 construir juicios, utilizar criterios, articular lógicamente las ideas;127
desarrollar la capacidad de sensibilizarse ante diversos contextos; con el fin de poder
analizar, desformalizar y recrear el entorno en el cual el sujeto se encuentra inmerso128 y
contribuir a la construcción de múltiples perspectiva de sentido - personales y colectivas
frente a la realidad.129
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Pensamiento analítico – Pensamiento Intuitivo.
Pensamiento Crítico – Pensamiento Reflexivo.
128
Pensamiento Creativo.
129
Pensamiento Cuidadoso.
127

5.2.4 Sub-procesos
En un programa de Ética y Filosofía es innegable la necesidad de orientar las formas de
conceptualizar la realidad, por tal razón el Área busca que los estudiantes a nivel individual
y colectivo consideren el uso que se hace del lenguaje y de sus pensamientos en diferentes
contextos, analizando sus alcances y limitaciones en forma oral y escrita. Esta pretensión de
formar en el pensar filosófico implica potenciar las habilidades de un pensamiento crítico,
creativo y cuidadoso. Los subprocesos que ha planteado el Area deEtica y Filosofía del
Colegio permiten ver como ese Pensamiento de Alto Orden se desarrolla a través de
diferentes campos: el Dialógico – conversacional, la creación y producción filosófica y la
reflexión ética.

5.2.4.1 Análisis Dialógico
Se refiere a la posibilidad de debatir y construir juicios a partir de las interpretaciones que
realizan los miembros de la Comunidad de Cuestionamiento e Investigación sobre un
problema o tema de la realidad.

Este subproceso posibilita por una parte, la revisión del lenguaje que se utiliza para
presentar en forma clara y coherente las ideas, y por otra parte, la reelaboración y relación
de las ideas para poder construir cada vez conceptos más complejos.

Estos dos aspectos se fortalecen en el espacio dialógico, el cual involucra el buen manejo
de categorías, el uso adecuado del discurso oral, la revisión permanente de las

interpretaciones y explicaciones que hacen de un tema o situación determinada, respetando
los turnos conversacionales y considerando al otro como un sujeto digno de ser escuchado y
con quien se pueden compartir ideas y experiencias.

5.2.4.2 Creación y Producción Filosófica
En este subproceso buscamos que el estudiante recree los significados, debatidos o
planteados en un contexto específico, teniendo como base la estructura lingüística y
semántica, que consiste en traducir en códigos el pensamiento, su vivencia y trabajo sobre
los mismos.

Los participantes de una comunidad de investigación Filosófica traducen constantemente
los sentidos de un texto para sí mismos, los sentidos de las interpretaciones referidas al
texto de los otros para sí mismo y los sentidos dados a los temas filosóficos por la
perspectiva de los otros hacia su propio marco de referencia.

Este subproceso permite al estudiante: Plasmar de forma libre y creativa lo que piensa y
desea comunicar; identificar las palabras que mejor se adecuan a lo que se quiere plantear,
el orden lógico en que se presentan las ideas y la forma como estas se enlazan y conectan;
analizar discursos escritos que obedecen a parámetros fijos, es decir con conceptos y
contextos particulares que no pueden modificarse, pero sí problematizarse; precisar las
dificultades que surgen al poner en un escrito las ideas que se tienen y la necesidad de
evitar el uso de un lenguaje ambiguo que distorsione lo que realmente se quiere comunicar.

5.2.4.3 Reflexión Ética
El subproceso de reflexión ética busca promover a través del desarrollo del juicio moral y
político no sólo la capacidad para pensar y juzgar sino también brindar a los estudiantes
elementos que les permitan avanzar en el proceso del desarrollo de la conciencia moral para
que pueda asumir compromisos éticamente sostenibles y racionalmente justificados.
Necesariamente este subproceso está ligado a los subproceso de Análisis Dialógico y
Creación y producción filosófica, pues, dado que no es posible elaborar ninguna clase de
juicios sin que a la vez se esté dando en la persona un proceso de desarrollo de las
estructuras de pensamiento que le permitan entender y comprender su realidad.

5.2.5 Logros
Los logros son entendidos en el Área como el avance considerado, deseable, valioso,
necesario dentro de un sub – proceso; pero además se comprenden como el propósito que
se busca obtener durante el desarrollo de un proceso. Ellos hacen referencia a los niveles
que se espera que los estudiantes alcancen al finalizar el año. Estos se Clasifican en:

A. Logro general del año – Proceso del Área de acuerdo al grado.
B. Logro del Sub – Proceso – Análisis Dialógico, Creación y Producción, Reflexión.
C. Indicadores de Logro – Instancias que indican el camino para el desarrollo del
Subproceso.

5.3 CÓMO LLEGÓ FILOSOFÍA PARA NIÑOS AL COLEGIO
En la perspectiva de ajustar y mejorar la Propuesta Educativa del Colegio San Bartolomé
La Merced y con miras a responder a las exigencias de la Ley General de Educación, las
Directivas del plantel optaron en primera instancia por designar la responsabilidad de la
“Formación Ética” al Área de Ciencias Sociales.

Debido a la carga académica que poseían los maestros y las dificultades que presentó la
implementación del Programa de Ética, la Dirección de Estudios del Colegio Fundó el Área
de Ética y Filosofía.

En esa misma época se escuchó por vez primera vez en Colombia “Filosofía para Niños”.
La Pontificia Universidad Javeriana – por iniciativa del San Bartolomé – en persona del
Profesor asociado del la Facultad de Filosofía Diego Antonio Pineda Rivera, estableció un
convenio de asesoría en mencionado Programa el con el fin de instaurar en suelo Bartolino
la primera experiencia de mencionada propuesta.

Fue así como en 1999 se empezó desde grado 1º a grado 11º el trabajo de Filosofía para
Niños desde la óptica de Matthew Lipman y la metodología generada en el Institute for the
Advancement of Philosophy for Children, (IAPC) de Montclair State University, New
Jersey, USA. Los Profesores del Área tomado los diplomados y los seminarios – taller de
Filosofía para Niños impartidos por la Universidad Javeriana conociendo así la propuesta
teórica y metodológica del Proyecto.

Desde ahí, los esfuerzos personales de los Profesores del Área, han llevado a nuevos
rumbos la propuesta de Lipman.

5.4 EL CURRÍCULO DE FpN EN SAN BARTOLO
Sin tener la finalidad de dosificar o distribuir la historia de la Filosofía, la historia del
Pensamiento a través de los cursos – grados escolares; el Área de Ética y Filosofía pretende
focalizar y poner un acento en el trabajo que se hace con los estudiantes en la Comunidad
de Cuestionamiento e Indagación.

Entendemos la Comunidad como aquel lugar de encuentro en el cual es posible pensar,
sentir, crear y cuidar, junto con los otros miembros, aspectos significativos de la vida.
Sabiendo que lo significativo es aquello que nos da que pensar, generamos el contexto que
obliga – porque problematiza – al Niño a tomar postura frente a las situaciones con el fin de
que ésta – la postura – sea sometida dentro de un ambiente de cuidado, al examen de la
comunidad.

5.4.1 Programa conceptual grado primero

5.4.1.1 El Jardín
Tratado Filosófico: Construyendo sentido para nuestro mundo.
Grado Primero. Acudiendo a la metáfora del Árbol de la sabiduría, buscamos que el niño
aprenda a hablar dentro del círculo – la comunidad – teniendo contacto visual con sus
compañeros y respetando el turno de la palabra. El Jardín funda la comunidad de
indagación. La exploración filosófica de este nivel hace referencia a nociones en términos
de las cuales los niños construyen sentido para su mundo.

Texto Filosófico
SHARP, Ann Margaret. Clínica de los muñecos. Bogotá: Editora Beta; 2000. 55 p.
SHARP, A. M. SPLITTER, L. J. Clínica de Muñecos. Construyendo sentido para nuestro
mundo. Manual del profesor. Madrid: Ediciones de la Torre; 91 p.

5.4.1.2 El Ágora
Tratado Filosófico: Relacionando nuestros pensamiento.
Grado Segundo. Es el lugar de encuentro, el lugar de intercambio de: Ideas, preguntas,
puntos de vista, sentimientos. Haciendo uso de las tarjetas de la palabra – pregunta y razón
– los dentro del círculo relacionan sus pensamientos discutiendo entorno a problemáticas
que surgen a partir de intereses comunes. En el Agora se viven, se experimentan las ideas.

El enfoque que se quiere dar al trabajo de este grado consiste en afianzar el espacio de
comunidad dialógica fundado en el primer año para vincular al grupo en las relaciones que
se pueden establecer entre pensamientos: comparaciones (símiles abiertos y cerrados,
metáforas y analogías); hacer distinciones (ningún X es Yo algunas X no son Y); hacer
conexiones (Todas las X son Yo algunas X son Y); al igual que seguir profundizando en
dar razones, formular preguntas y contar historias.

Texto Filosófico
LIPMAN, Matthew. Elfie. Novela filosófica. Programa “Filosofía para niños”. Bogotá:
Centro Colombiano de Filosofía para niños; 2000. 131 p.
LIPMAN, M.; SHARP, A. M. Elfie. Relacionando nuestros pensamientos. Manual del
profesor. Madrid: Ediciones de la Torre; 1991.

5.4.1.3 El Liceo
Tratado

Filosófico:

Filosofía

de

la

naturaleza.

Categorías

epistemológicas

y

Cosmológicas.
Grado Tercero. Como pretexto para la indagación filosófica del grado se busca explorar el
sentido de asombro propio de los niños ante los fenómenos naturales y su organización. Por
un lado se trabaja la apreciación perceptiva del mundo, la manera como podemos dar
cuenta de su estructura y el tipo de interpretación que podemos hacer de los fenómenos; y
por el otro se quiere sensibilizar al niño con cierto equilibrio natural y la armonía y
compromiso bio - ético

Se busca que los niños sean capaces de explorar, imaginar y recrear a través del análisis de
categorías filosóficas de primer orden que los lleven a generar cierta estructura para dar
razones eventos.
Texto Filosófico
LIPMAN, Matthew. Kio y Gus. Proyecto didáctico Quirón. Programa Filosofía para niños.
Madrid: Ediciones de la torre; 1992. 91 p.
LIPMAN, M.; SHARP, A. M. y OSCANYAN, F. S.

Tratado Filosófico: Filosofía del lenguaje en el pensamiento.
Grado Cuarto. El lenguaje no es condición suficiente del éxito intelectual, pero el pensador
sin lenguaje está incapacitado a nivel de conocimiento. El programa le permite al estudiante
que use el lenguaje para formular conceptos abstractos, hipótesis, reglas y principios.

Las actividades planteadas para este grado le permiten al alumno que haga repeticiones
mentales, que dirige y mantenga su atención y que disponga la información en secuencias
ordenadas. Tal vez, la ventaja más importante concedida por el currículo sea que permite
adquirir información no sólo a la experiencia personal, sino de la experiencia acumulada de
las otras personas en el presente y en el pasado, dando acceso a todo el conjunto de
conocimientos.

Texto Filosófico
LIPMAN, Matthew. Pixie. Proyecto didáctico Quirón. Programa Filosofía para niños.
Madrid: Ediciones de la torre; 1989. 107 p.
LIPMAN, M.; SHARP, A. M. Pixie. En busca del sentido. Manual del profesor. Madrid:
Ediciones de la Torre; 1989. 465 p.
Tratado Filosófico: Lógica Formal.

La lógica es el estudio de los métodos y principios que se usan para Analizar Formalmente
Razonamientos.

En quinto grado los Estudiantes han hecho un recorrido por distintos niveles de
argumentación en torno a lo que es un buen pensamiento o un mal pensamiento; sin
embargo, sus análisis han sido intuitivos y basados en criterios tales como una buena razón
(Coherencia, posibilidad de pensar en cosas que no se han visto, ilustración de las
discusiones o hace evidente que el aporte de otro no sea el adecuado. Ahora, queremos
hacer énfasis en unas reglas del pensamiento (Lógica formal) que le permita al Estudiante
valorar con mayores elementos la coherencia de la trama argumentativa que se teje en una
discusión. Elementos como la meta - cognición, la auto - corrección y la constante
búsqueda de sentido se ven ahora enriquecidos con un programa que favorece habilidades
de este orden.

Texto Filosófico
LIPMAN, Matthew. El descubrimiento de Harry. Proyecto didáctico Quirón. Programa
Filosofía para niños. Madrid: Ediciones de la torre; 1989. 119 p.
LIPMAN, M.; SHARP, A. M. Harry. Investigación Filósofica. Manual del profesor.
Madrid: Ediciones de la torre; 1988. 476 p.

5.4.1.4 La Academia
Tratado Filosófico: Ética.
Grado Sexto. Sabiendo que el conocimiento, el saber renueva a las personas… Nos
introducimos en la realidad de las contradicciones éticas y sociales a partir de la
observación y reflexión de situaciones cotidianas. En la Academia se examianan las
diversas aplicaciones del pensamiento en situaciones conflictivas, poniendo al estudiante
cara a cara con los problemas morales.

El programa parte de que un planteamiento filosófico de la ética que apuntaría al método de
la investigación ética más que a la exposición de las reglas y principios morales de un
grupo específico de adultos. De ahí la importancia de la lógica para la solución de los
problemas humanos y entre ellos los que son pertinentes a la ética. Este proceso de
indagación de lo ético presupone además la conciencia de la dimensión metafísica,
epistemológica, estética y de todo lo concerniente ala experiencia humana. Se llega a los
juicios morales fundamentados a través de la sensibilidad, el interés y el cuidado éticos. No
se pretende con el programa de "Filosofía para niños" de inculcarles reglas y principios

morales a los niños, sino de que los estos adquieran capacidad de investigación sobre
asuntos morales. Se aprende a pensar filosóficamente mediante el proceso de la discusión
interpersonal y de la reflexión.

Texto Filosófico
LIPMAN, Matthew. Lisa. Novela de Ética. Proyecto didáctico Quirón. Programa Filosofía
para niños. Madrid: Ediciones de la torre; 1988. 136 p.
LIPMAN, M.; SHARP, A. M. Lisa. Investigación Ética. Manual del profesor. Madrid:
Ediciones de la torre; 1988. 476 p.

5.4.1.5 El Areópago
Tratado Filosófico: Filosofía del lenguaje y poética.
Grado Séptimo, la comunidad Poética. Como creadores de visiones de mundo, indagamos
la relación existente entre pensamiento y escritura, la naturaleza de la creación, el
significado de la poesía, las relaciones entre poética y verdad, los criterios para la
valoración de la escritura. El areópago busca el desarrollo de la creatividad donde se
reflexiona sobre cuestiones filosóficas.

Se familiariza al estudiante con el lenguaje poético filosófico y la prosa como una
posibilidad de expresión de la filosofía. Es importante reconocer qué tipo de literatura
puede ser expuesto alojo crítico de la filosofía. ¿Cómo escribir filosofía poéticamente?

Texto Filosófico
LIPMAN, Matthew. Susy. Novela de pensamiento poético. Programa “Filosofía para
niños”. Bogotá: Centro Colombiano de Filosofía para niños; 2000. 219 p.

5.4.1.6 Los Iniciados
Tratado Filosófico: Lógica de la argumentación.

Grado Octavo. Habiendo recorrido un camino a través de la vivencia en los campos de la
filosofía, los alumnos entran a recorrer los pasillos de la gran biblioteca filosófica. En ella
ubican autores, corrientes, escuelas… Tienen su primer contacto disciplinar con los textos
de los filósofos.

Uno de los componentes básicos del programa de filosofía para niños es el desarrollo de
habilidades lógicas y con ello estructurar el pensamiento a la hora de dar razones. Las
herramientas lógicas que se desarrollan en este grado ayuda a los jóvenes a que se hagan
más conscientes que se puede pensar de una manera organizada y con ello evaluar la
propia argumentación y la de los demás.

La relación de la lógica con el pensamiento es similar ala de la gramática con el lenguaje.
La gramática marca las normas que debemos seguir para hablar bien, la lógica nos da las
reglas que debemos seguir si queremos pensar bien. Lo que recalca la lógica es que
debemos ser coherentes a la hora de pensar, hablar y actuar.

5.4.1.7 Los Historiadores
Hacer historia de las ideas o hacer historia con las ideas… Ese es el punto.
Tratado Filosófico: Propedéutica de la Historia de la Filosofía.
Noveno Grado. Si bien es cierto que el programa de Filosofía para Niños no tiene como
misión específica la enseñanza de los tratados filosóficos, éste mismo nos ofrece cantidad
de material suficiente para hacer una clase filosófica
El programa inicia ganando el vocabulario básico y retornando elementos ya trabajados en
los años anteriores para poder ir significando el campo de acción propio de la filosofía y
cómo con el tiempo se han ido acuñando determinadas visiones y maneras de comprender,
nombrar y juzgar la realidad.

La reflexión ética de este grado apunta a construir la línea de tiempo de las distintas
escuelas éticas y el análisis de las formas incipientes de la reflexión ética de la Grecia
arcaica y la escuela sofista y socrática.

Texto Filosófico
GARCÍA MORENTE, Manuel. Lecciones preliminares de Filosofía. México: Editorial
Porrúa. 1994. 294 p.

Tratado Filosófico: Historia de la Filosofía Antigua y Media
Décimo Grado Los estudiantes de este grado empiezan a trabajar en detalle los sistemas
filosóficos que se van desarrollando en un transcurso histórico. Por tanto, la introducción

de la época con el establecimiento de las búsquedas e intereses de los hombres de dicho
momento histórico nos permite entrar a analizar como se entretejen las nociones y
planteamientos del autor para responder a ella.

La reflexión ética que busca desarrollarse en este grado está ligado al análisis de los
conceptos propios que fundan las propuestas éticas de la época y las posiciones que logran
tomar los estudiantes.

Texto Filosófico
GARCÌA MORIYÓN, Felix. Luces y sombras. Colección filosofía para niños Madrid:
Ediciones de la torre; 1988. 276 p.

Tratado Filosófico: Historia de la Filosofía Moderna y Contemporánea.

Llegamos al momento donde los estudiantes podrán estructurar los argumentos de los
filósofos, criticarlos y analizarlos a la luz de su propia realidad.
Al finalizar este grado el estudiante debe estar en la capacidad de construir y proponer
perspectivas de sentido una vez que ha criticado las distintas propuestas filosóficas de la
modernidad, del mundo contemporáneo y postmoderno.

De igual modo, el estudiante es capaz de coordinar su acción a través de la comunicación e
interacción de posibilidades y propuestas tendientes a consolidar comunidades
democráticas más responsables y solidarias.

Texto Filosófico
Echano, J. y Otros. EPISTEME. Historia de la Filosofía. Barcelona: Vicens –vives. 1999.
430 p.
6. IMPLEMENTACIÓN DEL PRIMER TEXTO DEL CURRÍCULO DE FpN130

6.1 EL AMBIENTE GENERAL DE LAS SESIONES DE FpN
Para poder trabajar el Proyecto Filosofía para Niños en el Grado Segundo de Primaria del
Colegio San Bartolomé la Merced, fue necesario generar un ambiente de trabajo y estudio
en el cual la confianza y la mutua consideración entre los

integrantes del grupo,

garantizaba el respeto y la tolerancia frente a todos los puntos de vista y todas las opiniones
que entre Ellos miembros de una comunidad de cuestionamiento e investigación construían.

Pensar es algo que cansa. Por tal motivo el ambiente de la Comunidad de Indagación, “El
Ágora” fue planteado con el fin de esforzar intelectualmente a los niños del curso en un
entorno cálido, sereno y propicio para la reflexión:

¾ El Aula: El campo físico se adecuó a las necesidades de cada uno de los encuentros:
Biblioteca, audiovisuales, campo deportivo, salón de clases. La diversidad de
130

La presente reflexión está basada en el Proyecto “Filosofía 3 / 18” del Gurpo IREF Grupo de investigación
y reflexión de la Educación Filósofica; el cual publica periódicamente el Boletín de Filosofía 3 / 18 en idioma
Catalán. Número 41 de marzo – abril de 2000. De la misma manera hacemos la paráfrasis de la Caja de
herramientas publicada por Diego Antonio Pineda Rivera bajo el título “Recursos metodológicos para el
manejo de las sesiones de Filosofía para Niños”. Inédito.

lugares propició en los chicos un cambio en las expectativas con respecto al
ambiente tradicional del aula de clase. En la mayoría de los casos se buscó un lugar
cómodo que ofreciera bienestar a los participantes y les permitiera tener a la mano
los materiales con los que se trabajó - a.

¾ La música: En primera instancia se utilizó como una forma de poner a los
miembros de la comunidad en actitud de alerta o en sintonía con las actividades que
se iban a desarrollar. Con el tiempo ésta se convirtió en un medio de relajación y de
concentración con el cual los estudiantes llevaron a cabo las actividades.

¾ Horario: Se contó con un tiempo en el cual los momentos de reflexión en el Aula
no coincidían con los momentos de excitación del Colegio: Espacios de descanso o
recreo. Éste era los días Viernes a las dos últimas horas del día escolar: 12:30 m a
1:50 p.m.

¾ La escenografía: Marco el punto de referencia en todo el trabajo que se desarrolló
en el Grado. La plaza, “El Ágora”.

La Comunidad del Ágora
En un pueblo, las personas siempre esperan
con mucha expectativa “El día de Plaza”. Esto
es todo un acontecimiento… El Sacerdote
prepara

la

Misa,

el

Comandante

incrementa la seguridad, el Alcalde se pone su mejor vestido, el
Tendero surte su negocio de mercancía, el campesino trae su
cosecha, los Niños se preparan para jugar y los Adultos llegan al
este lugar con la idea de “Vivir al aire libre”. La Plaza es el centro del pueblo y un mercado
permanente donde se venden y se compran cosas…

La Comunidad del Ágora… El Ágora se parece a la plaza de un pueblo, solo que en ella no
se venden ni se compran cosas… En ella se venden y se compran…

Sigue buscando las pistas de: “El Misterio del Ágora”.

6.2 CONDICIONES DE ESPACIO Y TIEMPO

6.2.1 El número de Alumnos
Institucionalmente el Colegio San Bartolomé La Merced posee grupos que oscilan entre
veinticinco y treinta estudiantes. El curso Segundo B, está constituido por treinta Alumnos:
Diecinueve Niños y once Niñas. Este porcentaje da un relativo equilibrio en el género, el
número de participantes, la variedad de perspectivas etc. que se requiere para que el trabajo
de reflexión sea más productivo.

6.2.2 El Círculo
Es la disposición más conveniente para el desarrollo de las sesiones, pues garantiza que los
integrantes de la comunidad se miren cara a cara y dialogue entre ellos, evitando así que sus
ideas, expresiones y sentimientos sean dirigidos únicamente al Maestro. Se evitó, en la
medida de lo posible, que esta formación se convirtiera en algo rutinario. En algunas
ocasiones, las actividades de trabajo personal, requirieron un trabajo individual en el cual el
círculo no era la alineación más adecuada.

Más importante que el círculo mismo, fue que los chicos se encontraran con una
disposición espacial amplia y cómoda, que le permitiera trabajar con sus materiales.

6.2.3 El Tablero
El tablero es el memorial de la producción intelectual de la Comunidad. En éste se llevó -a
el registro y la organización de los intereses investigativos que se indagan en cada sesión de
FpN. Éste siempre estuvo a la vista de los Niños y en él se plasmaba la guía para organizar
las preguntas y encaminar la discusión.

El modelo fue el siguiente:

¾ ¿Qué aspecto o parte del texto leído te ha interesado particularmente?
¾ ¿Qué te ha llamado la atención o te ha causado sorpresa?
¾ ¿Qué te ha sugerido ésta lectura?
¾ ¿Qué te ha parecido que puede ser interesante para discutir?

Existe un banco de preguntas y comentarios que se archivan y retoman de “El Manuscrito
del Ágora”

Sin embargo el tablero no es algo que retiene o registra de forma estática una serie de ideas
y pensamientos. Este se hizo dinámico en la medida en que estuvo en constante
construcción. Aunque se constituyó a partir de los aportes de los estudiantes, se buscó que
éste integrara y pusiera en relación mencionados aportes:

¾ Los Niños exponían oralmente sus preguntas y / o comentarios, mientras el
Profesor los anotaba en el tablero.
¾ Los niños espontáneamente anotaban sus ideas e interrogantes en el tablero.
¾ Los niños copiaban en un papel sus preguntas y después las pegaban en el tablero.
Posteriormente el Maestro seleccionaba dichas preguntas para empezar la
discusión.
¾ En un papel los niños escribían su pregunta y se la pasaban al compañero del lado
para compartir sus puntos de vista. Acto seguido se copiaba la pregunta en el
tablero.

6.3 LA PERIODICIDAD Y DURACION DE LA SESIONES
El programa Filosofía para Niños dentro del San Bartolo, tiene una asignación horaria,
según el plan de estudios, de dos horas semanales, cada hora de cuarenta minutos. Frente a
esto fue necesario prestar atención a la didáctica y a la metodología implementada dentro
del aula, ya que la atención de los niños se limita a períodos cortos de tiempo, entre 15, 20
minutos.
Este punto de la atención – obligó - llevó a desarrollar diferentes estrategias y ejercicios de
trabajo que permitieran la contextualización y la fundamentación de las problemáticas
planteadas dentro de la Comunidad de “El Ágora”. A medida que los niños fueron
avanzando en el programa, los momentos de lectura y de reflexión se fueron incrementando
paulatinamente.

Lo importante y vital del trabajo que se desarrolla con los Niños, es que el trabajo no es
algo episódico, momentáneo o “experimental”. La continuidad, la sistematicidad en la
actividad y la planeación previa de las sesiones, hicieron poner en marcha el desarrollo de
un pensamiento crítico, creativo y cuidadoso en los niños.

6.4 LAS REGLAS DEL JUEGO
Con el fin de iniciar a los niños en la tarea de la reflexión que, se tuvo que enfocar el
trabajo desde un concepto lúdico que requería esfuerzo, atención y una buena dosis de
participación. Fue conveniente poner “Las reglas del juego”, es decir, las normas que
regirían el juego curioso y divertido que consistía fundamentalmente en el ejercicio del
razonamiento.

Existen unas normas básicas que permiten evitar el desorden y crean vínculos entre el
grupo de niños. “Evitar el desorden” no debe confundirse aquí con la imposición externa
del maestro que pretende lograr “el orden por el orden”.

Fue ir estableciendo cuáles eran las reglas que regían ésta nueva actividad. Las reglas eran
flexibles y se revisaban de manera que, al inicio de cada sesión, se hacía un repaso de ellas
y se dejaban las que ya no se consideraban necesarias y se introducían nuevas reglas que
ayudaban a afianzar las posibilidades de la discusión.

Ayudar a que los niños fueran más conscientes de la importancia de estas reglas fue muy
importante para su desarrollo moral. No se trató, por supuesto, de imponérselas, sino de
ayudarles a comprender su utilidad. Para que los niños encontraran esto fue preciso que las
reglas fueran muchas, para que se cumplieran con rigor.

Fue conveniente que, desde el comienzo, la actividad del filosofar les planteó a los niños
como un juego, un juego especial: el juego del pensar. Se trato de un juego en que
participaba todo el ser, pero en donde tiene gran importancia la mente. Además, conviene
agregar que se trata de “Pensar en voz alta”.

Algunas de las reglas básicas con las que se trabajó fueron:

¾ Quien quiera hablar debe levantar la mano.
¾ Nadie debe hablar cuando esté hablando otro compañero.
¾ Hablar alto y claro para que nos puedan entender.
¾ Pensar bien lo que se quiere decir antes de levantar la mano.
¾ Escuchar a los compañeros con atención.
¾ Tratar bien a los demás compañeros.
¾ Hacer buenas preguntas.

6.5 ACTIVIDADES DE APRESTAMIENTO PARA LAS SESIONES
Por lo general cada sesión se comenzó con ejercicios que generaron expectativas y
orientaron la lectura de la Novela Filosófica de grado segundo “Elfie”.

6.5.1 Los juegos de palabras
¾ Acrósticos: Por la misma razón del anagrama, los italianos ensalzaban al músico
Giuseppe Verdi, pero en este caso empleaban el juego de palabras llamado
acróstico. SE trataba de construir un término con la iniciales de un grupo de
palabras.
v. gr.

V ittorio E manuel R ey D e I talia.

¾ Acróstico 2: Añadir una sílaba en el centro de cada uno de los siguientes tres
emparejamientos silábicos, de manera que resulten tres palabras con sentido en cada
uno de los recuadros. Leídas seguidas una tras otra de arriba para abajo, las tres
sílabas formarán otra palabra.
v. gr.

SU

FLUO
PER

DES

TAR

¾ Anagramas: Consiste en cambiar la posición de las letras de una palabra, de modo
que se forme otra. Durante el resurgimiento italiano, los patriotas que luchaban por
la liberación de Italia de la dominación Austriaca escribían en las paredes “Te amo

Atilia” (anagrama de Italia), evitando así ser descubiertos y arrestados por la
policía.

¾ Cambio, pongo, quito: Son simples juegos de palabras que consisten en cambiar,
añadir o quitar una letra a una plabra, para obtener otra distinta:

Marta – Carta.

Caer – Caber.

Roca – Oca

Cometa- coleta.

¾ Jeroglífico: El jeroglífico es un juego ilustrado que consiste en asociar el nombre
de los dibujos a las letras que hay escritas junto a ellos, para componer una frase
que responde a la pregunta plantada en el jeroglífico, y siguiendo las indicaciones
numéricas que se refieren al número de letras que la forman.

¾ Metagramas: Es un juego que consiste en pasar de una a otra palabra de la misma
extensión, a través del menor número de “etapas” y cambiando una única letra cada
vez. Por ejemplo, ¿Cómo se puede pasar de RÏO a MAR en seis etapas?

Río – Ría – Mía – Mil – Mal – Mar.

¾ Plíndromos: Es una palabra que puede leerse de izquierda a derecha y viceversa.

Ojo

Ana

Anilina

Luz azul

¾ Crucigramas – Sopas de letras: Hay que leer bien las instrucciones y las
definiciones. Observar atentamente las figuras, cuando las haya. Si hay algo que no
se entiende, pedir ayuda a un amigo o a un hermano mayor. Rellenar las casillas a
lápiz para poder borrar en caso de error. Cuando se termina del juego, buscar las
soluciones al final del libro.

¾ Juegos gráficos: Es unir puntos mediante líneas, espacios para colorear, laberintos
de los que se intentan salir, intrusos y diferencias a descubrir, agujeros a rellenar:
Hay que observar bien, dibujar, colorear…

¾ Historias Misteriosas: En los Comics y en las historias misteriosas, se lee y
observa con mucha atención el conjunto y los detalles particulares, se descubre
indicios y sigue las pistas que surgen por intuición. La respuesta a la pregunta final
será…
¡Elemental, querido Watson!

¾ Adivinanzas: Para organizar competencias con los estudiantes formando equipos.

Abrigo sobre abrigo pero no tengo frío,
camisa sobre camisa pero no tiemblo,
velo sobre velo y si me desnudas lloras.

¾ El ahorcado: Un jugador piensa una palabra no demasiado larga y dibuja tantos
trazos como letras tenga la palabra. Los demás jugadores, por turnos, intentan
adivinar las letras. Si aciertan, se colocan en su sitio, en el caso de que una letra está
presente en más de una posición, se escribe en todas las que ocupe); al contrario,
por cada letra equivocada se dibuja uno de los trazos que forman la figura del
ahorcado. Vence el jugador que adivina la palabra antes de que se complete la
figura del ahorcado. El jugador que gane debe proponer una palabra nueva. Si no, la
misma persona vuelve a proponer otra palabra.

6.6 LAS DIVERSAS FORMAS DE LECTURA

6.6.1 La lectura del maestro.
En este caso se leía en forma clara, con buena vocalización, mientras los niños escuchan
atentamente. A veces, por ser pequeños, se hacía una segunda lectura, con el fin de que
lograr una mejor comprensión del relato leído. En ciertas ocasiones fue conveniente
intentar dramatizar lo que se leía, recurriendo a diversas voces y acompañando ésta
parafernalia de ciertos movimientos corporales. Se evito, en la mediad de lo posible, el
exceso de dramatismo. Este tipo de lectura favoreció la concentración de los niños ya que
potenciaba los elementos afectivos del relato. Después de la lectura se les pedía a los niños
que expresaran los sentimientos que les había suscitado el relato y que intentaran decir las
ideas que el texto les había sugerido y que las pusieran en relación con sus ideas y
sentimientos.

6.6.2 La lectura colectiva.
Se hizo de maneras diferentes:

¾ Cada uno leía un párrafo, siguiendo el orden en que estaban situados en el círculo.
¾ Cada uno leía un fragmento, de acuerdo con el orden que se les señalaba. Se les
entregaba un objeto (un marcador, un borrador, una pelota, etc.).

¾ En ocasiones se trabajó el texto de manera fragmentada. Por ejemplo: se repartieron
fragmentos amplios del texto en pequeños grupos. Cada grupo debía partir del
fragmento que tenía, e intentar reconstruir todo el relato, intercambiando los
fragmentos con otros grupos.

Una vez establecido el orden de lectura, se hacía la lectura colectiva de tal manera que cada
siguiera la lectura del día.

6.6.3 La lectura en silencio.
En vez de que hubiera una lectura compartida, cada niño o niña podía leer el texto por su
propia cuenta y a su propio ritmo. Aquí también puede haber variantes:

¾ Cada niño o niña, después de haber leído el pasaje completo mentalmente y por su
propia cuenta, leía en voz alta un fragmento escogido por él, en donde estuviera una
frase que le resultara interesante o inquietante.

¾ Cada uno, después de una lectura individual, le planteaba una pregunta al texto.

¾ Cada uno, después de haber leído por su cuenta, hacía un dibujo o inventaba un
símbolo correspondiente a lo que le había parecido más interesante de lo que leyó
en el texto.

6.6.4 La lectura dramatizada.
Se asignaba un personaje del capítulo o episodio a los participantes, de manera tal que lo
representen a medida que se hacía la lectura en voz alta (en algunos casos convenía que el
maestro hiciera las veces de narrador, lo que garantizaba un cierto orden y continuidad en la
lectura). Esto solía permitir una lectura más atenta y favorecer el sentimiento de
comunidad. Se podía incluso representar directamente los personajes, sea cumpliendo el
papel en la obra teatral o realizando una improvisación.

Otra alternativa era leer un párrafo de manera individual y explicárselo oralmente a todo el
grupo, lo que podía favorecer el trabajo de síntesis e interpretación.

En cualquier caso, y cualquiera que fuera la estrategia de lectura elegida lo más importante
era que cada niño tuviera su propio texto, es decir, la novela del programa con la cual se
trabajaba.

6.7 EL MANEJO DE LA DISCUSIÓN
Manejar una discusión filosófica requería, además de paciencia, una gran pericia, sobre
todo, se debe tener en cuenta que se trata de una discusión filosófica y no política ( en
donde se intenta convencer a otros para que actúe de una determinada forma), religiosa
(donde se trata de convencer a otro de determinadas creencias) o científica (en donde se
examina la verdad o falsedad de una proposición o el valor explicativo de una teoría). En la
discusión filosófica lo esencial era que, por medio de la reflexión y el diálogo aplicado a los
puntos de vista se exploraran los conceptos básicos en términos de los cuales se comprende
el mundo. Lo que caracterizó una buena discusión filosófica es que se hacían buenas
preguntas, se examinaban los supuestos y consecuencias de las afirmaciones que se hacían
y se era cuidadoso en el uso del lenguaje y en la revisión lógica de los razonamientos.

Veamos algunos asuntos muy concretos que se tuvieron en cuenta para el manejo de una
discusión en “El Ágora”.

6.7.1 El turno de la palabra.
Se hizo de muchas formas:
¾ Dar la palabra para que hablaran de uno en uno, respetando los turnos establecidos
para ello.
¾ Solicitar la palabra de distinta manera: por ejemplo, si alguien quería intervenir,
para complementar u objetar lo que se decía,

quien tuviera la palabra, podía

levantar la mano con el puño cerrado; o el que quería hacer un aporte nuevo que no
estaba necesariamente relacionado con la pregunta planteada, llevaba el brazo con la
mano abierta.
¾ Se hacía una ronda en donde intervenían todos los miembros del curso en trono a la
cuestión que se planteo.

6.7.2 Formas de seleccionar el tema a discutir

¾ En algunos casos se identificaba fácilmente el tema, debido a que era evidente que
existía un interés especial por él.
¾ Algunas veces se seleccionaba una de las preguntas que estaban en el tablero.
¾ Un chico planteaba una objeción a una afirmación que había hecho alguien
previamente.

6.7.3 Agrupar las preguntas

Haciendo uso del tablero y recogiendo las intervenciones, las preguntas y / o comentarios
de los integrantes de la Comunidad, éstos se agrupaban por temas en forma de grandes
bloques.

Se empezó por discutir entrono a problemas concretos hasta llegar a los más abstractos y
viceversa. Matthew Lipman en la introducción al manual Relacionando nuestros
pensamientos – documento que acompaña a la novela Elfie – desarrolla con gran interés el
concepto de no caer en la obsesividad de la Clasificación.

“Una vez que se ha realizado la lectura de la novela y que se ha garantizado que los
niños tengan una comprensión básica de la historia; el maestro deberá animar a los
niños a decir lo que les gustó (o, también, si es del caso, lo que no les gustó) de
aquella porción de la historia, de aquel pasaje, que acaban de leer, y, en lo posible,
debe sugerirles que planteen alguna pregunta a partir de eso que suscitó su atención.
Estos comentarios o preguntas de los niños es importante que el profesor los escriba
en el tablero, cada uno de ellos seguido del nombre del estudiante que lo hizo. La
lista de comentarios y/o preguntas consignados en el tablero se convierten entonces
en la "agenda" para la discusión que deberá venir a continuación. El maestro deberá
conseguir que el curso discuta al menos los principales temas sugeridos en la
agenda. Esto puede tomar una clase o muchas, dependiendo del número de asuntos a
discutir y del interés que los niños manifiesten por ellos. Se puede proceder de
muchas maneras distintas: Se puede, por ejemplo, comenzar la discusión empezando
por el último asunto y terminando por el primero; otras veces es posible trabajar en
forma progresiva, empezando con el primer asunto; en otras ocasiones, se le puede
preguntar al grupo, o a alguien específico del grupo, como una forma de invitarlo a
comprometerse con la discusión, con cuál de los temas o preguntas preferiría
empezar. En cualquier caso, no es tan importante el orden como el hecho de apoyar
a los niños en el esfuerzo por explorar los temas en que están involucrados o, si es el
caso, ayudarlos a regresar a un tema previo de la "agenda" que despertó
especialmente su interés. Algunos maestros tienden a agrupar los temas sugeridos
antes de comenzar con la discusión, pero esto frecuentemente se convierte en un
ejercicio prolongado y de alta complejidad que provoca una pérdida de interés entre
los alumnos. Tal agrupamiento no es necesario. Puede ser un ejercicio interesante,

pero, si se hace, es mejor hacerlo de una forma casual, como un procedimiento de la
discusión, de tal forma que a los niños no les parezca meramente una demostración
de las habilidades clasificatorias del profesor y una actividad centrada en el
maestro”.131

6.7.4 La actitud de escucha
¾ Reformular lo que han dicho los otros. Una manera de hacer esto es que, antes de
hablar, cada uno debía hacer una síntesis breve de lo que había dicho el compañero
o compañera anterior. Esta propuesta tuvo la ventaja de trabajar sobre habilidades
como la atención, la memoria, la comprensión, la capacidad de síntesis, la habilidad
para identificar la idea central de lo que había dicho otra persona y la capacidad
para reformular un punto de vista.

¾ Introducir espacios breves de silencio para pensar en lo que se acaba de escuchar.
Esto incentivo la reflexión de los chicos dentro de la comunidad, debido a que en
estos espacios podían pensar por un momento en el asunto que se estaba
discutiendo, teniendo la posibilidad de replantear sus pensamientos y los
pensamientos de los demás. Este espacio fue simbolizado con: “La nube del
pensamiento”.

¾ Discusión en pequeños grupos. Debido al número de estudiantes y a las dificultades
que se presentaban para escuchar a los otros, se buscó la alternativa de la
participación y la observación simultáneas; una parte del grupo discutía mientras la
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otra parte se limitaba a escuchar. La parte que escuchaba debía seguir la dinámica y
captar la continuidad de la discusión, sin intervenir directamente en ella. Esto
favoreció la observación y la escucha activa. La parte que escuchaba correspondía a
la mitad del grupo y observaban a sus compañeros desde sus puestos, mientras los
otros estaban sentados en el círculo recreando la Comunidad.
¾ Determinar previamente un rol en la discusión a determinadas personas. Se le
pidió a algunos estudiantes que hicieran preguntas o que pidieran razones a
determinadas opiniones dadas por algún miembro de la comunidad; otro pedía
explicaciones complementarias o alternativas a algunos puntos de vista expresados
durante la discusión, otro pedía ejemplos a los participantes…

6.7.5 La participación

6.7.5.1 Algunas estrategias que favorecieron la participación oral.
¾ Hacer preguntas de forma directa.

¾ Designar funciones: Anotar en el tablero, hacer la evaluación de la sesión, escribir
un pequeño texto donde sintetice lo que ha aprendido a partir de la discusión, etc.

¾ Preguntar sobre lo que se piensa de lo que han dicho otras personas: De lo que han
dicho tus compañeros ¿Qué argumento fue el que más te llamó la atención o el que
te pareció más convincente? ¿Cuál de los ejemplos que escuchaste te pareció el más

adecuado? ¿Estás de acuerdo con lo que acaba de decir él o ella? ¿Alguna vez te ha
pasado a ti algo semejante a lo que se acaba de decir? ¿Estás de acuerdo con lo que
acaba de decir tu compañero?
¾ También se avisaba a todo el grupo que aquella persona que casi nunca participaba
muy pronto se le iba a consultar su opinión, pidiéndole así que se preparara.

Fue muy importante la naturalidad con la que se generó este proceso de la escucha, porque
al grupo le interesó atender a los puntos de vista de las personas que ordinariamente no
intervenían). En la medida de lo posible se trató que esta estrategia y no fuera vista como
una especie de "prueba" o "examen". Se respetó a las personas que por una u otra
circunstancia poseían dificultades para hablar en público.

6.7.5.2 Algunas estrategias que favorecieron la elaboración de Preguntas
¾ Cada uno de los participantes elaboró preguntas para un compañero del curso.

¾ En un cartel se escribió el concepto “La Pregunta” el cual fue acompañado por
pequeños carteles que poseían las “W Questions”: Qué, quién, cuándo, cómo,
dónde, por qué, par qué, de qué forma… Estas formas de pregunta permitieron que
los estudiantes tuvieran mayor precisión al momento de elaborar sus razonamientos
frente a los problemas planteados.

¾ La Tarjeta de pregunta y razón. Con ella los alumnos relacionaron el concepto
filosofía con el de la Pregunta. La clase en cuanto tal se convirtió en un lugar donde
se jugaba con los interrogantes.

¾ También se Uso el signo de admiración cuando alguien quería decir que estaba de
acuerdo con lo que se acababa de afirmar o que las ideas expresadas le agradaban.

¾ El trabajo por células – grupos conformados por cinco niños – dio un acento
diferente al trabajo dentro de la Comunidad de Indagación, debido a que la mayoría
de los estudiantes se vieron una u otra manera involucrados o comprometidos en la
confrontación de razonamientos

6.7.6 La discusión
Las siguientes son algunas preguntas que se pueden utilizar para facilitar que los niños
piensen eficazmente. Son aplicables en cualquier materia con el objeto de provocar
respuestas que requieran reflexión y análisis por parte de los estudiantes.132

¿Por qué? Pide una explicación para saber cuáles son las bases de la respuesta
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¿Cuáles son tus razones para decir eso? Busca que un razonamiento ofrezca los
criterios para hacer un determinado juicio o una justificación.

¿Cómo sabes eso? Solicita mayor información. Es un recurso para que el niño
explique cómo es su razonamiento y de dónde proviene.
¿Qué es lo que quieres decir cuando usas la palabra _______? Requiere
explicación de significados precisos y la referencia a un contexto.

No entiendo lo que dijiste. ¿Lo puedes explicar de otra manera? Es utilizado
cuando el razonamiento es ambiguo o cuando el niño tiene dificultades para seguir
el diálogo o lo que se está diciendo en ese momento.

¿Exactamente qué quieres decir? Pide mayor precisión en lo que expresa. Busca
que la respuesta sea directa o que haga un replanteamiento de lo que se acaba de
decir. Claridad en su respuesta.

¿Lo que quieres decir es? Solicita que el niño haga una interpretación de lo que
acaba de decir para que clarifique y de un significado más preciso.

Déjame ver si entendí, ¿Podría resumir tu opinión como_____?

Requiere

confirmar el punto de vista del niño y verificar si lo dicho fue realmente lo que
quería decir.

Si lo que dice es que__________, ¿Qué se puede concluir? Exige que el niño haga
extrapolación, deducción, o encuentre conclusiones lógicas de lo que se está
diciendo.

Si eso fuera así, ¿Cuáles serian las consecuencias? Inquiere elaborar las
implicaciones de lo que está diciendo, efectos concretos que en la vida diaria
tendría.

¿Habría otra manera de considerar este punto? Pide otra alternativa, otra
perspectiva diferente a lo que se está considerando, establecer otras relaciones. Es
también una manera de verificar la objetividad y la imparcialidad en la discusión.

¿Podrías darnos un ejemplo de lo que quieres decir? Busca aterrizar la discusión
para clarificar lo que se está diciendo de forma abstracta y plantearlo en términos
familiares y experiencias cercanas a todos.

¿Lo que estas diciendo no quiere decir que ___________? o ¿Podemos asumir
entonces que __________? Solicita una explicación y confirmación de las hipótesis
que se están manejando.

¿Qué es lo que quiere decir (nombre de la persona que participó) Cuando dice
que __________? Pretende que otros alumnos expliquen las razones o premisas
sobre los cuales un alumno está basando sus argumentos.

¿En que te apoyas para decir tal cosa? Requiere que el niño identifique el o los
criterios que lo llevan a afirmar sus juicios.

¿Cuáles son las ideas básicas que podemos examinar con más cuidado o más
detenidamente? Exige que los alumnos organicen y jerarquicen las ideas y tratar
las que son más relevantes a opinión del grupo.

¿Cómo se relaciona lo que dijiste con lo que estamos diciendo? Inquiere que el
niño reflexione si es pertinente y oportuna su idea.

¿Si alguien quisiera cuestionar lo que dices que crees que te dirían? Pide que el
niño tenga una mirada crítica sobre sus argumentos.

¿Tu le podrías dar un ejemplo a (nombre) que signifique lo contrario? Busca el
ejercicio del contra ejemplo como estrategia de reconsideración de argumentos y
criterios.

¿Qué pregunta se podría hacer a esa pregunta? La contra - pregunta busca
alguna falta de percepción, ambigüedad descontextualización de quien preguntó.

6.8 LA FORMA DE FINALIZAR UNA SESIÓN DE FPN
La manera como se finalizaban las sesiones tenía el objetivo de materializar la indagación.
Finalizar la sesión imprimía un cierto tono a la discusión que se venía planteando, pues
cada participante debía empezar a elaborar una síntesis breve de lo que había logrando por
medio de la conversación.

6.8.1 La meta cognición
Además de la preocupación por desarrollar las habilidades, estrategias y disposiciones para
pensar, también se logró que los estudiantes pensaran sobre el acto de pensar. No sólo se
reflexionó sobre el mundo, sino también sobre el pensar mismo, sobre el pensar de cada
uno. Esto es lo que en el campo de la psicología cognitiva se llama meta - cognición, el
esfuerzo por preguntarnos por el propio pensamiento. En lo esencial se trató de ayudar a
que los niños adquieran unos ciertos grados de consciencia sobre los procesos del
pensamiento tanto personales como colectivos. Si bien esto fue y sigue siendo una tarea que
se realiza a lo largo de todas las sesiones de trabajo, hubo un momento estelar para
provocar este esfuerzo meta - cognitivo: El final de cada sesión de trabajo. Para ello bastó,
por lo general hacer las siguientes:

¾ ¿Qué has aprendido hoy?
¾ ¿Qué relación puedes establecer entre lo que hemos discutido hoy y lo que aprendes
en el colegio?
¾ ¿Qué es aquello que más te ha sorprendido a lo largo de esta sesión de trabajo?

6.8.2 Los cuadernos de los estudiantes
Aunque FPN es en lo esencial un proyecto oral (pues pone un especial énfasis en que los
niños y jóvenes se comprometan en la discusión oral de ideas filos<.)ficas), no por eso deja
de lado la escritura como una forma de "retener" la oralidad y como una forma de ir
coilstruyendo una memoria y una forma de expresión personales. Hablaremos aquí de dos
formas posibles de "cuaderno" de los estudiantes: el cuaderno colectivo o "libreta
colectiva", y el cuaderno personal.

6.8.3 El manuscrito
Es un libro que se ha ido construyendo

a partir de los aportes de cada uno de los

estudiantes y de la tarea de síntesis que por clase realizaron los secretarios de las sesiones,
ellos anotaron las preguntas y los comentarios más relevantes de cada comunidad de
indagación.

EL ÁGORA

COLEGIO SAN BARTOLOMÈ LA MERCED
ÀREA DE ÈTICA Y FILOSOFÌA
GRADO SEGUNDO
NOMBRE: __________________________________________ MES 1
PROFESOR: JOSÉ LUIS JIMÉNEZ HURTADO
“EL ÁGORA”
GUÍA DIAGNÓSTICA
1. Ordena las siguientes palabras y escribe la frase correcta.
Naranja / jugosa / es / fruta / una / muy / la /
-------------------------------------------------------------------------------------------------------------Verano / vacaciones / en / gente / mucha / de / sale /
-------------------------------------------------------------------------------------------------------------Llave / Inglesa / para / la / las / apretar / tuercas / sirve /

2. Une cada dibujo con aquel que tenga más relación y escribe para qué sirven los dos.

El.……………y la………….. Sirven para...……….………………………………………...
La……………y la………….. Sirven para…………………………………………………...
El……………y el…….…….. Sirven para…………………………………………………...
3. Ordena las palabras de cada recuadro, según una lógica.
Piscina
Charco
Lago
Mar

………………………………………………………………………
¿Por qué las ordenan así?
………………………………………………………………………
…………………………………………………………...................

Tronco
Raíz
Hojas
Ramas

………………………………………………………………………...
¿Por qué las ordenan así?

Año
Minuto
Hora
Mes

…………………………………………………………………….......
¿Por qué las ordenan así?

………………………………………………………………………...

………………………………………………………………………...

4. Al leer la historia debes completar las palabras que faltan.
Carlos y María son hermanos y van al mismo Colegio. Carlos es un compañero simpático,
de grandes ojos saltones. Siempre se le están ocurriendo ideas curiosas o está discutiendo
con algún niño.
Por ejemplo, ayer……………….. Yugi oh! con Alfredo. Alfredo es un poco tramposo, a la
hora de tomar las………………... cogía más de las que debía, mientras que Carlos tomaba
las que le correspondía. Carlos se dio cuenta de lo que……………….. haciendo Alfredo y
comenzó a hacer lo mismo.
Acabaron discutiendo acaloradamente.
María, la………………. de……………….. es algo mayor de él, estudia en tercero y es
una niña seriecita y tranquila, la mayor parte de la veces. Le gusta mucho estudiar y dice
que se lo pasa super en el Cole.
A.
B.
C.
D.

¿Cuál es el problema que se presenta entre los personajes de la historia?
¿Por qué un juego puede generar un problema?
¿Qué significa la frase discutir acaloradamente?
Elabora una pregunta que podamos discutir en la Comunidad de Indagación.

5. Realiza un dibujo con base en los hechos de la historia.

La Filosofía es un espacio de reflexión donde se piensa la vida.

COLEGIO SAN BARTOLOMÈ LA MERCED
ÀREA DE ÈTICA Y FILOSOFÌA
GRADO SEGUNDO
NOMBRE: __________________________________________ MES 1
PROFESOR: JOSÉ LUIS JIMÉNEZ HURTADO

“EL

ÁGORA”

Identificar en las figuras secuencias lógicas y a partir de ellas establecer estructuras
narrativas.
UNA ESCUELA PARA SOÑAR
1. Observar los dibujos detenidamente.
2. Identificar cada una de las escenas.
3. Establecer que sucede momento a momento.
4. Escribir una historia sobre la Escuela.

COLEGIO SAN BARTOLOMÈ LA MERCED
ÀREA DE ÈTICA Y FILOSOFÌA
GRADO SEGUNDO
NOMBRE: __________________________________________ MES 2
PROFESOR: JOSÉ LUIS JIMÉNEZ HURTADO
“EL ÁGORA”
Alumnas (os) de Segundo, este año pretendemos en el, “El Ágora”, pensar bien y por
nosotros mismo sobre aspectos significativos de la vida. Para conseguir tal propósito, los
pasos a seguir son:
SUBPROCESOS
SUBPROCESO 1°: Análisis Dialógico.
ETAPA: Mundo y Lenguaje.
LOGRO: Participar activamente en la
comunidad de indagación, exponiendo ideas
e inquietudes.
SUBPROCESO 2°: Creación y Producción
Filosófica
ETAPA: Representación conjunta.
LOGRO: Comprender lo que significa
ofrecer una buena explicación en un texto
corto.
SUBPROCESO 3°: Reflexión Ética.
ETAPA: Pre - Convencional.
LOGRO:
Distinguir comportamientos
correctos de comportamientos incorrectos.

INDICADORES DE LOGRO
Sigue activamente la dinámica y las normas
de la clase.
Comprende cuál es el sentido de la clase.
Se involucra dentro de la dinámica de la
clase.
Participa activamente en las discusiones
exponiendo lo que piensa.
Explica
sus
comportamientos
situaciones determinadas.

ante

Analiza sus comportamientos y los clasifica
en adecuados e inadecuados.

1. Actividad: Hola, soy Elfie… El año pasado conocí “El proyecto Filosofía par
niños”. Yo no entendí lo que era, pero mi profesora se la pasaba circulándonos en
círculos, preguntándonos preguntas, respondiéndonos respuestas… En fin.
En eso que llamaban Comunidad de Indagación, casi nunca participé,
porque Yo, Yo… Bueno, es mejor que les cuente mi historia…
Trabajo: Tenemos que replantear nuestra forma de trabajar en clase…
Vamos a establecer normas y criterios que nos permitan dialogar y
desarrollar las actividades del programa.

2. Actividad: En un pueblo, las personas siempre esperan con
mucha expectativa “El día de Plaza”. Esto es todo un
acontecimiento… El Sacerdote prepara la Misa, el
Comandante incrementa la seguridad, el Alcalde se pone
su mejor vestido, el Tendero surte su negocio de
mercancía, el campesino trae su cosecha, los Niños se
preparan para jugar y los Adultos llegan al este lugar
con la idea de “Vivir al aire libre”. La Plaza es el centro del
pueblo y un mercado permanente donde se venden y se compran cosas…
Trabajo: La Comunidad del Ágora… El Ágora se parece a la plaza de un pueblo,
solo que en ella no se venden ni se compran cosas… En ella se venden y se
compran…
Busca las pistas de: “El Misterio del Ágora”.
3. Actividad: El otro día le escuché una frase a mi Hermano Chucho. Cuando
Carolina le preguntó acerca de un problema de Matemática, el
dijo… El dijo… ¡Hum! No me acuerdo…
A mi no me gusta hacer preguntas… Me da miedo. Me da pánico
que las personas que están a mí alrededor se burlen de mí…
Te ha ocurrido alguna vez… Tienes una pregunta muy importante que
hacer, levantas la mano, la dices y después de eso todos se burlan porque la
pregunta que hiciste es tonta y todos saben la respuesta menos Tú.
Ya me acorde. Chucho dijo “Yo sólo se, que nada se”…
¿Qué habrá querido decir?
Trabajo: Inicio la lectura de la Novela “Elfie” y encuentro pistas en la lectura
que me permitan aclarar las ideas anteriormente expuestas. Pienso, creo, analizo
y aporto al trabajo de discusión y reconstrucción del sentido del texto.

La Filosofía es un espacio de reflexión donde se piensa la vida.
AUTOEVALUACIÒN
Mi compromiso con la Comunidad de Indagación Es:
_______________________________________________________________
_______________________________________________________________

COLEGIO SAN BARTOLOMÈ LA MERCED
ÀREA DE ÈTICA Y FILOSOFÌA
GRADO SEGUNDO
NOMBRE: _________________________________________ MES 3
PROFESOR: JOSÉ LUIS JIMÉNEZ HURTADO

“EL ÁGORA”

Hola… Soy Yo nuevamente. Tu profesor ya te debió haber hablado de mí. Si, de mí,
Elfie… Esa soy Yo, o por lo menos eso creo… Les había dicho que les iba a contar mi
historia. Bueno, para empezar ¿Cómo crees que soy?
SUBPROCESOS
SUBPROCESO 1: Análisis Dialógico.
ETAPA: Mundo y Lenguaje.
LOGRO: Reconocer la clase como una
comunidad para pensar juntos.
SUBPROCESO 2: Conceptualización.
ETAPA: Representación e imagen.
LOGRO: Crear diversas interpretaciones
sobre un acontecimiento

INDICADORES DE LOGRO
Participa activamente en las discusiones.
Maneja los espacios destinados a la
discusión cumpliendo las normas de la
clase.
Construye
ideas
para
interpretar
determinados hechos.

Utiliza clasificaciones para construir
interpretaciones.
SUBPROCESO 3: Reflexión Ética.
Identifica los comportamientos que se tienen
ETAPA: Sensibilidad Moral.
frente a una determinada situación.
LOGRO: Distinguir entre comportamientos Explica por qué ciertos comportamientos
adecuados e inadecuados.
son adecuados y otros no.
1. Actividad: Cada vez que alguien me hace una pregunta, yo no sé cuál es la
respuesta… Es como si mi cabeza estuviera llena de aserrín. ¡Si por lo menos
pudiera pensar claramente! Ay, ¡Yo no sé lo que quiero! ¿Quiero tener
pensamientos claros o quiero tener pensamientos claramente
conectados? ¿Ven? Si hago preguntas como estas, ¡La gente se va a
dar cuenta de lo boba que soy!
Trabajo: El Orden de mis ideas. Leo el Capítulo 1, Episodio 5, Libro
Primero de Elfie; encuentro pistas en la lectura que me permitan
aclarar las ideas anteriormente expuestas.
2. Actividad:.¿Dónde están mis cosas? La Maestra me pide los libros, Natalia no
encuentra mis modales, Yo no recuerdo cómo se comen los
plátanos y me los trago con cáscara… Hasta Cesar se atreve a
decir que todo lo dejo en casa… soy un desorden… Orden
¿Dónde estás?
Trabajo: El orden de mis acciones Leo el Capítulo 2, Episodio 1,

Libro Primero de Elfie. Pienso, creo, analizo y aporto al trabajo de discusión y
reconstrucción del sentido del texto.
3. Actividad: Taller de Lectura de Imágenes. Los animales, las plantas, todos los
seres vivos delimitan su territorio. Sin embargo el aire, el agua, el fuego y la
tierra poseen su organización propia… El ser humano, el ser humano, el ser…
¿Dónde vives? ¿Cómo es tu cuarto? ¿De que manera has
marcado Tu territorio?
Trabajo: El orden de mis cosas. Observo los dibujos, identifico
el orden y creo la historia. Reconstruyo una secuencia y creo
una historia.
4. Actividad: Taller de Ética. “El Principito” vive en su pequeño
planeta, cuidando de sus tres volcanes. Un día aparece allí una rosa muy
hermosa que lo conquista con su belleza. El la trata con mucho cariño y la
considera “Única”. Pero surgen diferencias entre los dos y el Principito decide
abandonar el Planeta. En la Tierra, gracias a su amigo el zorro, aprende que sólo
ve bien con el corazón; lo esencial es invisible a los ojos”.
Trabajo: El orden de la Vida. Cine – Foro. Veo la Historia de “El Principito”,
trato de hallar el mensaje oculto y desarrollo las actividades. Identifico las
acciones que para mi significan el valor propuesto.
Has encontrado las primeras pistas para encontrar el secreto del Ágora.

AUTOEVALUACIÒN
¿Cómo ha sido mi trabajo en el Ágora? ___________________________
__________________________________________________________
--------------------------------------------------------------ASPECTOS IMPORTANTES PARA PODER PARTICIPAR ACTIVAMENTE EN UNA DISCUSIÓN
¾
¾
¾
¾
¾
¾
¾

Sigo atentamente la lectura.
Recuerdo muy bien todas las cosas que me asombran de la lectura.
Pido la palabra levantando la mano en silencio y con orden.
Hago preguntas y doy mi opinión libremente.
Respeto el turno de la conversación y la opinión de mis compañeros.
Trato de seguir el tema de la conversación.
Saco una conclusión de lo que discutí con mi grupo.

COLEGIO SAN BARTOLOMÈ LA MERCED
ÀREA DE ÈTICA Y FILOSOFÌA
GRADO SEGUNDO
NOMBRE: __________________________________________ MES 3
PROFESOR: JOSÉ LUIS JIMÉNEZ HURTADO

“EL

ÁGORA”

Identificar en las figuras secuencias lógicas y a partir de ellas establecer estructuras
narrativas.
UN DÍA EN LA VIDA DEL PEQUEÑO OSITO133
1.
2.
3.
4.

133

Observar los dibujos detenidamente.
Identificar el orden de las 12 escenas.
Colocar el número de la escena, de acuerdo don el orden establecido.
Establecer que sucede momento a momento durante el día con estos personajes.

GÄRTIG, Bernd. “El oso Bussi”. Viajes emocionantes por la ciudad. Barcelona. Mini-arco.
1988.

COLEGIO SAN BARTOLOMÈ LA MERCED
ÀREA DE ÈTICA Y FILOSOFÌA
GRADO SEGUNDO
NOMBRE: ______________________________________ MES 4
PROFESOR: JOSÉ LUIS JIMÉNEZ HURTADO
“EL ÁGORA”
Alguna vez se te ha cruzado por la mente la pregunta de si ¿Los niños de todas las partes
del mundo empiezan la Escuela al mismo tiempo?
SUBPROCESOS
SUBPROCESO 1: Análisis Dialógico.
ETAPA: Mundo y Lenguaje.
LOGRO: Aplicar las normas que permiten
pensar en comunidad.
SUBPROCESO 2: Conceptualización.
ETAPA: Representación e imagen.
LOGRO: Reconocer los elementos
necesarios para ofrecer explicaciones
coherentes.
SUBPROCESO 3: Reflexión Ética.
ETAPA: Sensibilidad Moral.
LOGRO: Dar razones para explicar cuándo
un comportamiento es más adecuado que
otro.

INDICADORES DE LOGRO
Emplea adecuadamente la Tarjeta de
“Pregunta y Razón”, al momento de
participar en la Comunidad de Indagación.
Elabora preguntas sobre un texto, buscando
problematizar el tema tratado.
Comprende que una explicación debe hacer
mención del problema o pregunta que trata.
Expresa ideas e inquietudes siguiendo un
orden lógico.
Explica con buenas razones por qué en
ocasiones actúa de manera correcta.
Explica con buenas razones por qué actúa de
manera incorrecta

1. Actividad: Las personas casi siempre están pensando en el futuro ¿Cuándo sea
grande quiero ser…? ¿Para la próxima clase hay que traer…?
¿Esta tarde voy a…? A veces me pregunto ¿Quién se pregunta
por el presente? El ahora es más importante, bueno el después
también, pero no tan importante como el presente, porque el
presente, el presente… Si ven, ya me confundí…
Trabajo: El pasado, el presente y el futuro. Leo el Capítulo 1,
Episodio 3, Libro Primero de Elfie; encuentro pistas en la lectura que me
permitan aclarar las ideas anteriormente expuestas.
2. Actividad: ¿Será que me voy del colegio? Ya les había contado que el año
pasado casi me tiro Zinder y que lo único que me salvó fue el que soy
buena con la plastilina. Pero este año… No se que va a pasar,
mis Papás están nerviosos… Yo también… ¿Tu qué crees que
pasará?

Trabajo: Mi pasado y mi futuro en el colegio Leo el Capítulo 1, Episodio V,
Libro Primero de Elfie. Pienso, creo, analizo y aporto al trabajo de discusión y
reconstrucción del sentido del texto.
3. Actividad: Taller de Lectura de Imágenes. Muchas veces en la vida estamos
tristes; a veces sabemos por qué, pero otras veces no… Sentimos un
nudo en nuestro pecho, todo nos parece pesado… Es como si no
nos encontráramos… Espera ¿Es posible no encontrarse?
Trabajo: Leo la imagen, la comprendo y a partir de ella construyo
la historia del personaje.
4. Actividad: Taller de Ética. “Los dos Hermanos”. Toda acción tiene su tiempo,
su lugar y su hora… Equivocarse en alguno de estos puntos, puede
llevar a consecuencias graves… Muy graves.
Trabajo: El orden de la Vida. Leo la Fábula de Esopo, trato de
hallar el mensaje oculto y desarrollo las actividades. Identifico las
acciones que para mi significan el valor propuesto.

La Filosofía es un espacio de reflexión donde se piensa la vida.

EL ÁGORA…
¿Qué es esa cosa?
¿Qué tiene que ver con la clase de filosofía?
¿Cómo así que Yo hago parte de ella… Si a mi nadie me preguntó?

--------------------------------------------------------------ASPECTOS IMPORTANTES PARA PODER PARTICIPAR ACTIVAMENTE EN UNA DISCUSIÓN
¾
¾
¾
¾
¾
¾
¾

Sigo atentamente la lectura.
Recuerdo muy bien todas las cosas que me asombran de la lectura.
Pido la palabra levantando la mano en silencio y con orden.
Hago preguntas y doy mi opinión libremente.
Respeto el turno de la conversación y la opinión de mis compañeros.
Trato de seguir el tema de la conversación.
Saco una conclusión de lo que discutí con mi grupo.

COLEGIO SAN BARTOLOMÈ LA MERCED
ÀREA DE ÈTICA Y FILOSOFÌA
GRADO SEGUNDO
NOMBRE: __________________________________________ MES 4
PROFESOR: JOSÉ LUIS JIMÉNEZ HURTADO

“EL

ÁGORA”

Elfie llega tarde a la
escuela.
¿Cómo podrá entrar
en su salón sin pasar
por delante de:
¾ La Portería.
¾ La oficina del
Director.
¾ La oficina del
Vice director.
¾ La oficina de
la Secretaria.
¾ La sala de
Profesores
¾ La sala de
reuniones?
Recuerda que no es
posible pasar dos
veces por el mismo
lado.

COLEGIO SAN BARTOLOMÈ LA MERCED
ÀREA DE ÈTICA Y FILOSOFÌA
GRADO SEGUNDO
NOMBRE: __________________________________________ MES 5
PROFESOR: JOSÉ LUIS JIMÉNEZ HURTADO

“EL ÁGORA”

Alumnas (os) de Segundo, este mes pretendemos en la Comunidad de Indagación, “El
Ágora”, pensar bien y por nosotros mismo sobre aspectos significativos de la vida. Para
conseguir tal propósito, los pasos a seguir son:
SUBPROCESOS
SUBPROCESO 1°: Análisis Dialógico.
ETAPA: Mundo y Lenguaje.
LOGRO: Distinguir razones coherentes de
razones incoherentes. Distinguir razones
coherentes de razones incoherentes.
SUBPROCESO 2°: Creación y Producción
Filosófica
ETAPA: Representación conjunta.
LOGRO Identificar causas y efectos a partir
de las explicaciones dadas.

INDICADORES DE LOGRO
Escucha y da cuenta de las ideas que
exponen sus compañeros en la comunidad de
indagación.
Crea
explicaciones
adecuadas
a
problemáticas propuestas.
Reconoce el origen – punto de inicio – de
aquello que produce una explicación.

Enumera las posibles consecuencias que un
acto o un pensamiento puede generar
Identifica la norma que guía el
SUBPROCESO 3°: Reflexión Ética.
comportamiento adecuado en una situación
ETAPA: Pre - Convencional.
problemática.
LOGRO: Explicar la función, para qué Relaciona
las
normas
con
los
sirven las normas.
comportamientos
clasificándolos
entre
adecuados e inadecuados.
1. Actividad: En el Ágora, el día de plaza, un anciano puso un puesto de venta en
la esquina del lugar. Puso un letrero enfrente de su mesa:
“Se venden ideas”
Un joven adinerado que asaba por ahí, le llamó la atención el
letrero y se acercó al anciano.
- Dime – expresó el joven - ¿Cómo así que se venden ideas?
- Sí - replicó el anciano.
- Véndame la mejor idea que tenga – le rogó el muchacho que era un
coleccionista de objetos extraños.
El anciano le pasó una tablita y en ella había escrito:
“Se venden ideas”

Trabajo: La Comunidad del Ágora… El Ágora se parece a la plaza de un pueblo,
solo que en ella no se venden ni se compran cosas… En ella se venden y se
compran…
Sigue buscando las pistas de: “El Misterio del Ágora”.
2. Actividad: Don Jaime – el Rector del Colegio – sigue promocionando su
concurso… Ya sabemos que no es un concurso de ortografía, tampoco de
disfraces, ni mucho menos la búsqueda de un tesoro… Esas ideas solo se le
ocurren a Cesar. Bueno en fin, sabemos lo que no va a ser el concurso, pero no
sabemos lo que va a ser. Porque una cosa es saber lo que no es y otra muy
diferente es saber lo que es… Espera, espera, tengo que organizar mis ideas…
¿Cómo es que era?
Trabajo: Pensar con distinciones. Leo el Capítulo 3, Libro Primero de Elfie.
Pienso, creo, analizo y aporto al trabajo de discusión y reconstrucción del sentido
del texto.
3. Actividad: Toda palabra tiene su opuesto: Gordo – flaco, alto – bajo, grande –
pequeño, igual – no igual… ¿Cuál es la diferencia entre estas palabras?¿Qué es
eso que las hace distintas?
Trabajo: A continuación escribiremos un listado de palabras. Clasifícalas
ubicando su diferencia: Palabras que significan lo mismo que Igual, palabras que
quieren decir lo mismo que No Igual y palabras que no tienen relación con no
igual ni igual.
Diferente
Otro
Comparable
Idéntico
Como uno mismo
IGUAL

diverso
vario
similar
afín
desigual

semejante
mismo
uniforme
distinto
parecido
NO IGUAL

relacionado
análogo
paralelo
tal como
desemejante
?

4. Actividad: Taller de Ética. “Dos cabras obstinadas”. Toda acción tiene su
tiempo, su lugar y su hora… Equivocarse en alguno de estos puntos, puede llevar
a consecuencias graves… Muy graves… Esto podría marcar la diferencia.
Trabajo: El orden de la Vida. Leo la Fábula de Esopo, trato de hallar el mensaje
oculto y desarrollo las actividades. Identifico las acciones que para mi significan
el valor propuesto.
La Filosofía es un espacio de reflexión donde se piensa la vida.

COLEGIO SAN BARTOLOMÈ LA MERCED
ÀREA DE ÈTICA Y FILOSOFÌA
GRADO SEGUNDO
NOMBRE: _________________________________________ MES 6
PROFESOR: JOSÉ LUIS JIMÉNEZ HURTADO

“EL ÁGORA”

Alumnas (os) de Segundo, este mes pretendemos en la Comunidad de Indagación, “El
Ágora”, pensar bien y por nosotros mismo sobre aspectos significativos de la vida. Para
conseguir tal propósito, los pasos a seguir son:
SUBPROCESOS
SUBPROCESO 1: Análisis Dialógico.
ETAPA: Mundo y Lenguaje.
LOGRO: Elaborar preguntas, buscando
determinar el sentido del tema expuesto.

INDICADORES DE LOGRO
Respeta los turnos conversacionales, al
momento de participar en la Comunidad de
Indagación.
Elabora preguntas señalando los problemas
expuestos en un texto.
SUBPROCESO 2: Conceptualización.
Explica sus respuestas justificándolas
ETAPA: Representación e imagen.
coherentemente.
LOGRO: Organizar las estructuras de una Construye relatos cortos manejando
explicación coherente a nivel oral y escrito. secuencias.
SUBPROCESO 3: Reflexión Ética.
Justifica sus comportamientos dependiendo
ETAPA: Sensibilidad Moral.
de la situación en que se encuentre.
LOGRO: Explicar el por qué de un Comprende que ante ciertas situaciones las
comportamiento, teniendo en cuenta el personas actúan de diferentes maneras.
contexto en que se genera.

¿Para qué vamos al Colegio?
1. Actividad: Qué es lo que tengo por dentro… ¿Un laberinto? ¿Un tesoro? ¿Un
hoyo sin fin? Estoy confundida… No se ¿Cómo me siento?
¿Para qué estoy preparada? ¿De qué o con quién me siento
segura? No se ¿Para qué voy al colegio? No se… ¿Qué es lo
que realmente quiero?
Trabajo: Estoy en el Colegio y “Pienso sobre lo que quiero”. Leo el
Capítulo 7, Libro Segundo de Elfie. Pienso, creo, analizo y aporto al trabajo de
discusión y reconstrucción del sentido del texto.
2. Actividad: La vida tiene cambios radicales… Eso suena como cuando uno
ensucia la ropa y el Papá o la Mamá radicalmente le cambian a
una la ropa… Mis Papás están interesados en que Yo cambie de
Colegio, será que si me cambio, me sentiré más fresca… A mi
me gusta la ropa fresca. Natalia, una niña del curso se cambio de

colegio… ¿Cómo se sentirá? ¿Tendrá nuevos amigos? Yo la extraño mucho…
¿Será que cuando me cambie de Colegio, me extrañaran?
Trabajo: El Colegio que me gusta. Leo el Capítulo 10, Libro Segundo de Elfie.
Encuentro pistas en la lectura que me permitan responder los interrogantes.
3. Actividad: Es muy fácil pedir un favor. No es difícil hacer un favor. Pero…
Agradecer, agradecer, eso no es de Muchos. “Cada cual da de lo
que tiene”… ¿Qué tienes – posees Tu?
Trabajo: Taller de Ética. El libro de las Virtudes nos propone
estudiar el valor de “El Agradecimiento” en la lectura “El León y
el Ratón” de Esopo. Leo la historia, trato de hallar el mensaje
oculto y desarrollo las actividades.
4. Actividad: La hora del descanso… Es el momento en el que podemos hacer lo
que queremos. Si quiero jugar, juego; si quiero estudiar, estudio; si
quiero hacer nada, hago nada… Yo soy la que pongo las
reglas. Solo que yo me la paso solita…
Trabajo: Taller de Lectura de Imágenes. La hora del descanso.
Observo los dibujos, identifico el orden y creo la historia.
Reconstruyo una secuencia y creo una historia.
La Filosofía es un espacio de reflexión donde se piensa la vida.
AUTOEVALUACIÒN
El camino recorrido en el Ágora me ha parecido:
_______________________________________________
_______________________________________________
--------------------------------------------------------------ASPECTOS IMPORTANTES PARA PODER PARTICIPAR ACTIVAMENTE EN UNA DISCUSIÓN
¾
¾
¾
¾
¾
¾
¾

Sigo atentamente la lectura.
Recuerdo muy bien todas las cosas que me asombran de la lectura.
Pido la palabra levantando la mano en silencio y con orden.
Hago preguntas y doy mi opinión libremente.
Respeto el turno de la conversación y la opinión de mis compañeros.
Trato de seguir el tema de la conversación.
Saco una conclusión de lo que discutí con mi grupo.

COLEGIO SAN BARTOLOMÈ LA MERCED
ÀREA DE ÈTICA Y FILOSOFÌA
GRADO SEGUNDO
NOMBRE: __________________________________________ MES 6
PROFESOR: JOSÉ LUIS JIMÉNEZ HURTADO

1.
2.
3.
4.

134

“EL ÁGORA”

LA HORA DEL DESCANSO134
Observar los dibujos detenidamente.
Identificar el orden de las escenas.
Establecer que sucede momento a momento durante el día con estos personajes.
Escribir una historia sobre la Hora del Descanso.

GÄRTIG, Bernd. “El oso Bussi”. Viajes emocionantes por la ciudad. Barcelona. Mini-arco.
1988.

COLEGIO SAN BARTOLOMÈ LA MERCED
ÀREA DE ÈTICA Y FILOSOFÌA
GRADO SEGUNDO
NOMBRE: __________________________________________ MES 7
PROFESOR: JOSÉ LUIS JIMÉNEZ HURTADO

“EL

ÁGORA”

Alumnas (os) de Segundo, este último mes pretendemos en el, “El Ágora”, pensar bien y
por nosotros mismo sobre aspectos significativos de la vida. Para conseguir tal propósito,
los pasos a seguir son:
SUBPROCESOS

INDICADORES DE LOGRO
Evalúa los planteamientos de sus
compañeros en términos de apropiación e in
apropiación.

SUBPROCESO 1°: Análisis Dialógico.
ETAPA: Mundo y Lenguaje.
LOGRO: Reflexionar en torno a las razones
que exponen los demás, determinando si son
Detecta las inconsistencias en los
adecuadas para ofrecer explicaciones.
razonamientos de sus compañeros.
Hace uso del lenguaje escrito para exponer
SUBPROCESO 2°: Creación y Producción
sus explicaciones.
Filosófica
ETAPA: Representación conjunta.
Distingue los escritos que exponen
LOGRO: Construye textos en los cuales
adecuadamente una explicación, de los que
plasma sus explicaciones.
no.
SUBPROCESO 3°: Reflexión Ética.
Determina la importancia de la normatividad
ETAPA: Pre - Convencional.
en las relaciones de su entorno.
LOGRO: Identificar la relación que existe
entre las normas y el buen comportamiento Reconoce y respeta las normas que se dan en
de las personas.
la clase.

Y... ¿Será que todo fue un sueño?
1. Actividad: Por fin vamos a conocer el final de libro de Elfie… Lo que le sucedió
con Cesar, Natalia, Sofía y los demás compañeritos y compañeritas del Salón.
Trabajo: Escribe en tu cuaderno todo lo que recuerdas de la Historia de Elfie.
Recuerda que eres un periodista que publica sus relatos en la revista para niños de
mayor venta del país.
2. Actividad: Si fueras un dibujante ¿Cómo dibujarías los momentos más
importantes de la vida de Elfie?
Trabajo: Entre todos vamos a elaborar un libro nuevo de Elfie, pero en caricatura.

3. Actividad: De todo lo que hemos aprendido en la clase de Filosofía ¿Cuáles
son los pensamientos que más te llamaron la atención?
Trabajo: Escribe en tu cuaderno un glosario de la palabras y de las ideas que más
te llamaron la atención.
4. Actividad: ¿Cuáles te parece que son las reglas más importantes para poder
tener una buena relación con tus compañeros?
Trabajo: Has una lista de las norma de la Clase de Filosofía.

La Filosofía es un espacio de reflexión donde se piensa la vida.

AUTOEVALUACIÒN
El camino recorrido en el Ágora me ha parecido:
_______________________________________________
_______________________________________________

--------------------------------------------------------------ASPECTOS IMPORTANTES PARA PODER PARTICIPAR ACTIVAMENTE EN UNA DISCUSIÓN
¾
¾
¾
¾
¾
¾
¾

Sigo atentamente la lectura.
Recuerdo muy bien todas las cosas que me asombran de la lectura.
Pido la palabra levantando la mano en silencio y con orden.
Hago preguntas y doy mi opinión libremente.
Respeto el turno de la conversación y la opinión de mis compañeros.
Trato de seguir el tema de la conversación.
Saco una conclusión de lo que discutí con mi grupo.

El Manuscrito
del Ágora

LOS NIÑOS PREGUNTAN

“EL ÁGORA”
¿Qué fue primero: El huevo o la Gallina?

Juan Pablo Ramos

2º C

¿Qué va a suceder mañana?

Ángela María Sánchez

2ª C

¿Qué significa pensar?

Luis Hernando Murcia

2º C

¿Qué hay después del futuro?

Silvana Trujillo

2º D

¿Qué forma tiene Dios?

Nicolás Caicedo

2º E

¿Qué hay en el más allá?

Laura Tatiana Manzanera

2ª D

¿Cómo va a ser el futuro?

Juan Manuel Ramírez

2º E

¿Cómo fue la vida de Dios?

Cesar David Cepeda

2º C

¿Cómo se siente morir?

Carolina Paez

2º D

¿Cómo se hizo Dios?

Daniel Pinzón

2º D

¿Cómo nos hicimos personas?

Laura Arias

2º D

¿Cuándo será el fin del mundo?

Gustavo Fajardo

2º E

¿Cuándo voy a Morir?

Felipe Agudelo

2º E

¿Dónde vive Dios?

Carlos Méndez

2º E

¿De dónde salió el pensamiento?

Alejandra Elizabeth Chávez 2º C

¿Quién creó a Dios?

Diego Felipe Aranguren

2º E

¿Quién hizo el Cielo?

Esteban Carreño

2º E

¿Quién se inventó montar en los Caballos? Juan David Pastrana

2ª C

¿Por qué la luna no tiene fondo?

Esteban Nieto

2ª C

¿Por qué tenemos imaginación?

David Alejandro Cortés

2º C

¿Por qué no se puede atrasar el tiempo?

Alejandro Gamboa

2º C

¿Por qué tenemos que nacer?

Nicolás Amaya

2º D

¿Para qué sirve la vida?

María Camila Fonseca

2º D

¿Después del Universo hay algo más?

María José Herrán

2º C

¿La tierra existió antes de Dios?

Tomás Roldan

2º D

¿Qué es un Filósofo?

“EL ÁGORA”

Santiago: Un Instrumento.
David: Alguien que estudia Filosofía.
Ekaterina: Alguien que piensa.
Juan Camilo: Persona que responde preguntas.
Sara: Persona silenciosa.
Carlos: Un creador de ideas.
Carolina: Alguien que ayuda a las personas.
Juan David: Persona que investiga cosas viejas.
Catalina: Alguien que aprende Filosofía.
María Camila: Persona que se pregunta por la descomposición.
Miguel Angel: Alguien que sabe hablar bien.
Guty: Persona inteligente.
Agustín: Un Filósofo eres tú.

¿Es posible vender ideas?

“EL ÁGORA”

Mª Clara: Vender ideas es compartir la opinión.
Cristian: Las ideas se dan cuando respondes.
Pablo: Una pregunta.
Sara: Se comparten también porque uno tiene que guardar sus ideas.
Laura: No se venden porque se tienen en la mente.
David: Son nuestras de nadie más.

Las ideas no se venden porque las ideas se inventan y porque a uno le salen las ideas de la
cabeza, por que uno no puede decir te vendo una idea.

Soy Elfie, y sólo hay una cosa que yo sé.

“EL ÁGORA”
¿Para qué se hizo la clase de Filosofía, si Elfie no aprende nada? Carolina
¿Elfie, por qué no aprendías casi nada, si te enseñaban?

Alejandro

¿Elfie por qué no sabes nada si estás en muchas clases?

Agustín

¿Cómo eres Elfie?

María Clara

¿Cómo así que nada sabes?

David

¿Qué significa la frase “Yo solo se que nada se”?

Miguel: Que uno no sabe nada, o sea que uno no entiende.
Angel: Quiere decir que uno es un tonto que no sabe nada y es que uno no entiende nada.
María Camila: Un descubrimiento de uno mismo, como un bobito que dice “Yo solo se
que nada se”.
Santiago: La frase significa que no sabe ni comer, ni correr, ni escribir, ni escuchar, ni
responder, ni leer, ni ver… Por eso significa que nada se…
Juan D: Una persona que nada sabe, que no
aprendió en el colegio, y que solo sabe nada y
aprende nada.

La prueba de que soy real.

“EL ÁGORA”

¿Elfie por qué nunca hablas si tú puedes hablar?

María Camila

¿Elfie por qué piensas tanto?

Felipe

¿Es posible dormir con los ojos abiertos?

Pablo

¿Elfie, tu puedes pensar cuando estás dormida?

Daniel

¿Por qué te dejar molestar de los demás?

Carolina

¿Qué es lo real?
Cristian: Lo real son los sentimientos.
Miguel: Lo real es lo extraño.
Alejandro: Lo real es cuando dos personas se juntan, conocen muy bien y se hacen
amigos.
Daniel: Lo que se puede ver.
David: Lo real es lo que se puede hacer.
María: Es conocer la realidad.
Alejandro: Lo que se puede recordar.
Agustín: Es lo que se puede sentir.
: Muchas veces lo que se ve no es real. Cuando uno va más allá de la cosa puede descubrir
más cosas.

Cristian: Es lo que está en carne y hueso.
Jaime Eduardo: Lo que está pasando poco a poco.
Juan Camilo: Lo que existe en verdad.
Agustín: Algo que pasa en realidad.

Pensar sobre mi vida.

“EL ÁGORA”
¿Por qué nos gusta tener la edad que tenemos?

Carolina

¿Por qué Elfie no siente la sensación de querer ser adulto?

Pablo

¿Es posible que cuando grandes no seamos lo que queremos?

Carolina

¿Qué es la Vida?
Sara: La vida es sagrada, es una cosa que nos dio Dios y a veces él no la quita o otras veces
unos señores o señoras malas, también se la quitan. La vida es una cosa muy linda y hay
que disfrutarla.
Juan David: La vida es algo que dura mucho tiempo y está llena de caprichos e injusticias,
que tiene felicidad y tristezas, la vida es una oportunidad para aprovecharla.
Daniel: La vida es el futuro de la gente.
María Camila: La vida es como algo que tú cuidas mucho, por decir tu hijo o tu cadena de
oro o de plata. La vida es como un hilo que cuando te cortan un pedazo te maltratan.
Mª Clara: La vida es una línea de cosas que pasan dentro de un reloj, que pasa hora por
hora, año por año, nos deja un recuerdo de lo que
pasa en la línea… Paso como un rollo veloz.
David: La vida es tiempo en el que nos podemos
mover, hablar, etc.

Soñar y flotar.

“EL ÁGORA”
¿Cuál es la diferencia entre lo real y los sueños?

Miguel Ángel: En los sueños, no se puede probar las cosas.
Carolina: Cuando uno despierta sabe lo que es real.
Tomás: Porque en los sueños pasan cosas que no pasan en la vida real.
Ekaterina: Soñar es algo que tu haces en la mente… Lo real lo tienes ante tus ojos.
Carlos José: Los sueños solo son pensamientos manipulados por la mente.
Jaime Eduardo: En los sueños no existe la realidad.
Agustín: En los sueños se imagina y en lo real, no.

¿Pensamientos claros o pensamientos claramente conectados?

“EL ÁGORA”
¿Soy Libre de hacer lo que quiera?

David: Nadie puede negar lo que uno quiere.
Santiago: Pero alguien puede decirle que no.
David: Uno sí puede negar lo que otro quiere. Si uno cree que hay cosas peligrosas y quiere
proteger a los demás, niega cosas para que no le hagan daño.
Santiago: Somos libres, pero hay que obedecer a los mayores.
Ekaterina: Hay cosas que debemos pensar porque de pronto son peligrosas.
Sara: Hay que pensar antes de actuar.
Felipe: Hay que hacerle caso a los mayores, porque de pronto ellos tienen la razón.
Cristian: Venimos al mundo porque tenemos Familia, Papá y Mamá. Hay que pensar que
Dios nos dio la familia para que nos enseñaran a hacer buenas cosas.
María Camila: Si los papás dejaran que sus hijos hicieran lo que quisieran, parecería que
sus hijos no les interesan.
Ekaterina: Toca hacerle caso a los adultos porque han vivido mucho tiempo y han
conocido más lugares.
Pablo: Uno no puede hacer lo que uno quiera, porque que tal que uno le de la gana de
tumbar un árbol… El árbol es un ser vivo y eso no se puede hacer porque Dios nos dio la
misión de cuidar la naturaleza.

Juan David: Si uno se quiere tirar del Quito Piso, puede causar un accidente.
David: Uno es y no es libre. Cuando uno es pequeño, es consentido y no puede hacer lo
que quiera, porque aunque sea consentido le establecen normas y también porque uno es un
ser vivo y tiene sentimientos y toma sus propias decisiones… Además uno está conciente
de lo que debe hacer.
María Camila: Los Adultos vivieron cosas malas que no quieren que vivan sus hijos. Por
eso no los dejan hacer lo que quieran.

Don Jaime y el concurso.

“EL ÁGORA”
Qué estaban hablando Camila y Bernardo?

Carolina

¿De qué es el concurso?

María Calra

¿Por qué Don Jaime no les dijo la actividad ese mismo día?

Daniel

¿Por qué solo los ganadores ganan premios?

Carolina

¿Por qué solo los ganadores ganan premios?

Felipe: Porque son los mejores.
Carolina: No, a veces ellos hacen trampa para ganar.
Laura: Todos deberíamos recibir premios porque todos nos esforzamos.
Miguel: Hay veces que los ganadores no hacen nada para ganar y aun así ganan.
María Clara: Los ganadores hacen su mejor esfuerzo. No se puede meter a los perdedores
en el premio.
David: Si se pueden meter a los perdedores… Si sobornan…Los dejan ser ganadores.
Carolina: Los que se esfuerzan deben ganar, porque se esforzaron más.
Sara: Los perdedores deben saber perder.

Catalina: Si todos se esforzaron y alguien lo hizo mejor que todos, pero todos se
esforzaron… Todos deberían ser ganadores.
Angel: Los que no ganan también se esfuerzan.
Carolina: Lo que importa es participar y se deben sentir orgullosos de todo.
Miguel: Yo creo que todos deben recibir premio, porque al que no han dejado participar,
puede tener una mejor respuesta.
Carlos: Se están equivocando dejando ganar a los perdedores y perder a los ganadores.
Daniel: Lo que importa es que uno participe y no si uno gana o pierde.

Uno y muchos.

“EL ÁGORA”

¿Por qué las personas piensan que hay cielos, si en realidad solo existe uno que ocupa todo
el mundo?

Carlos

¿Por qué a Elfie no le gustan las manzanas, pero le gusta más las mandarinas? Sara
¿Por qué Claudia deja que Henry se le acueste en sus piernas?

Miguel

¿Por qué Claudia pregunta cuál canción cantamos?

Juan David

¿Por qué Sebastián no se sabía la canción?

María Clara

¿Por qué Elfie no resolvió la pregunta de Patico y pensó en otro tema? Angel

¿Por qué en la mente tenemos varios pensamientos?

Alejandro: En la mente tenemos varios pensamientos porque lo que nos dicen nosotros lo
grabamos en la mente y cuando no lo preguntan lo podemos volver a responder.
Carlos José: En la mente tenemos varios pensamientos porque uno piensa, imagina algo
que le gusta y después lo piensa y se divide en partes, le gustan muchas cosas y tenemos
varios pensamientos.
Sara: Por que nosotros tenemos diferentes pensamientos.
Felipe: La cabeza tiene espacio para todos los pensamientos que piensa uno.

Juan Camilo: Yo creo que tenemos varios pensamientos en la mente por decir preguntas,
respuestas.
Agustín: Por que a través de las cosas que los Profesores nos enseñan vamos aprendiendo
algo nuevo cada día. Uno en la cabeza se va grabando lo que nos enseñan.
Pablo: Porque tenemos muchas preguntas, muchas respuestas, pensamos en algo y lo
podemos imaginar.
María Paula: La mente genera una especie de formula con la imaginación que hace que
tengamos varios pensamientos.
Carlos: La mente es muy poderosa y por eso ella nos crea los pensamientos. La
imaginación la hace pensamiento. Entonces por ejemplo si tu inventas un muñeco eso es la
imaginación de la mente.
Lina Paola: Uno no puede hacer pensamiento, con un curso así… Gritando, parándose.
Juan Esteban: La mente es un lugar de nuestro cerebro donde cada cosa que aprendemos
cada día es uno de esos pensamientos.
Nicolás: Nuestra mente transmite las ideas por nuestro cerebro.
Luis Hernando: Yo creo que tenemos varios pensamientos porque nuestra mente todo lo
que oye lo va memorizando. O sea que parece como una grabadora.

¿Qué clase de concurso será?

“EL ÁGORA”
¿Qué es una comparación?

Carlos: Cuando diferencias una cosa de la otra.
Guty: Distinguir algo.
Juan David: Cuando una cosa es igual a la otra.
Catalina: Es cuando dices que alguien tiene una cosa que tu no tienes.
Sara: Compara cuando distingo.

Las comparaciones son como tener un lápiz y un esfero porque son diferentes, porque el
esfero tiene tinta y el lápiz no tiene tina. Es diferencias una cosa de la otra cosa, eso es
distinguir.

¿Será que me voy para otro Colegio?

“EL ÁGORA”
¿Cuál es el motivo por el cual uno cambia de Colegio?

Daniel: Porque uno no se siente feliz o no le gusta algo.
Carlos: Porque a uno lo tratan mal o no le va bien.
Jaime: Porque no lo tratan a uno como uno quiere.
Verónica: Porque no le pueden pagar la pensión.
Luisa: Porque no tiene amigos.
Simón: Porque no le gustan las tareas.
Ekaterina: Porque no le gusta la comida del colegio.
Santiago: Porque es berrinchudo.
Juan Camilo: Porque las personas que le están pagando a uno el colegio se quedan sin
trabajo.

¿Qué hay más allá de todo?

“EL ÁGORA”
Nada porque después del espacio nada hay
El espacio es infinito.
Muchas cosas que uno no conoce y que no puede conocer porque están muy lejos.
Yo no se, pero como dicen que el espacio es infinito, me imagino que existen otros planetas
y otros soles.
Yo creo que hay otra dimensión donde los seres humanos no existen y sólo hay marcianos.
Nada porque más allá del espacio nada existe.
El Universo, porque el Universo es todo lo que existe.
Nada hay más grande y más lejano que el Universo.
Muchas cosas como el futuro.
Otra dimensión.
Un agujero negro, un planeta desconocido.
Otro lugar, otras personas, otras letras, otros colores.
El infinito, las dimensiones, lo diferente.

¿Cuál es la relación entre mente y pensamiento?

“EL ÁGORA”
La mente no sirve para pensar y el pensamiento piensa.
La mente y el pensamiento controlan el cuerpo.
La mente es como el cerebro y el pensamiento es algo que uno pensó.
La mente crea el pensamiento pero son iguales.
En los dos la penúltima letra es la T .
Las dos cosas se pueden relacionar con muchas cosas.
El pensamiento tiene que pasar primero por la mente para que llegue a la cabeza y así uno
puede decir 10 que pensó.
La mente manda al pensamiento por que la mente es el cerebro y el pensamiento es lo que
la mente está diciendo.
Los dos se tratan del pensar.
El pensamiento es lo que tú piensas y la mente controla tu cuerpo y el pensamiento controla
lo que tú crees.

¿Qué es la Noche?

“EL ÁGORA”
Es algo infinito que sigue y sigue y sigue...
¿Cuándo empieza la noche?
Cuando el día oscurece.
Cuando el sol se empieza a ocultar.
Antes de las siete no hay horas de la noche.
Antes de las siete todavía hay soy.
¿Porqué hay noche?
Como la tierra va girando... el sol está hacia un lado y la noche hacia el otro.
Porque se va oscureciendo el cielo y va desapareciendo el sol de la noche.
Porque una parte de la tierra siempre es de noche.
Porque al girar la tierra el sol no se nueve.
¿Es posible que exista un día sin noche?
Sí, si la luna se va para otro lado.
Sí, si un meteorito se estrella contra la luna y la desaparece.
No, de pronto puede haber una noche sin la luz
de la luna.
No, porque la luna nos hace brillar.
La luna no produce la oscuridad.
Sí, la noche se puede ir para cualquier parte.

¿Para qué vamos al colegio?

“EL ÁGORA”

¿Qué es el Colegio?
Guty: Es donde nos enseñan a saber lo que queremos ser cuando grandes.
Santiago: Es donde llevan a los niños cuando son niños.
Sara: Es donde aprendemos algo cada día, que nos puede servir para el futuro.
Laura: Es el lugar que uno va a estudiar, aprender, a poner más pensamientos en la
memoria y en el cuerpo.
Juan David: Es un sitio donde aprendemos muchas cosas que nos ayudan a sobrevivir en
el mundo exterior.
Daniel: Un lugar donde desarrollamos gran parte de nuestro cerebro.
María Camila: Un lugar donde enseñan clases como Matemática, Naturales.
Carlos: Es un lugar donde tu puedes desarrollar el cerebro y alimentarlo de lo que aprendes
en el colegio.
Miguel Ángel: Es la parte donde aprendemos Matemáticas y todas las materias y podemos
saber más.
Pablo: Es donde conocemos amigos.

Sé que estoy fracasando

“EL ÁGORA”
Se fracasa cuando
Santiago: Cuando se tiene una idea y no se cumple.
Juan Camilo: Cuando quieres algo y paso otra cosa.
Tomás: Cuando tienes un deseo y no se hace realidad.
Verónica: Cuando no puedes hacer las cosas.
María Camila: Cuando dices que vas a ganar y pierdes.
Alejandro: Cuando tienes que hacer algo y no lo haces.
Daniel: Cuando olvidas las cosas.
Guty: Cuando no haces lo que tienes que hacer.
Sebastián: Cuando te va mal.
Sara: Cuando no te sirven las cosas.
Mª Clara: Cuando se te adelantan.
Luisa: Cuando las cosas malas te pasan a ti.

Cesar me molesta

“EL ÁGORA”
¿Qué es la venganza?

Juan Camilo: Es devolver las cosas malas.
Mª Camila: Es ignorar las cosas malas.
Daniel: Es maldecir a los que nos hacen cosas malas.
Miguel Angel: Una persona le hace un mal a otra y la otra persona le quiere hacer lo
mismo, pero peor.
Santiago: Es lo que genera la rabia.
Guty: Es hacer una cosa peor.
Sara: Ser malo.

Y qué tal que todo sea un sueño

“EL ÁGORA”
¿Es posible pensar dentro de los sueños?

Tomás: Uno piensa para responder.
Luisa: La mente nunca descasa.
Laura: En el sueño se piensa cómo solucionar lo que pasó.
Miguel Angel: Uno piensa los sueños porque los puede recordar.
Simón: Uno no puede controlar los sueños, los sueños se controlan a sí msimos.
Cristian: Yo puedo soñar que estoy pensando que me pasa algo.
Jaime: No, porque uno no reacciona.
Carlos: Uno a veces recuerda y cuando piensa recuerda.
Verónica: Uno puede pensar en las cosas buenas o malas que una quiere que pasen o cree
que va a pasar.

¿Qué nos hace sentir mal?

“EL ÁGORA”

Verónica: Cosas feas que nos digan.
Juan Camilo: Cuando los otros se burlan de mi.
Tomás: Cuando me molestan.
María Camila: Cuando un amigo te abandona.
Daniel: Cuando me ofenden.
Pablo Felipe: El maltrato físico y mental.
Guty: La muerte de los seres queridos.
Cristian: Cuando no nos escuchan o cuando nos interrumpen.
Jaime: Cuando no obligan a hacer algo.
Sebastián: Lo injusto.

¿Qué nos hace sentir bien?

“EL ÁGORA”

Santiago: Las Felicitaciones
Alejandro: ganar premios.
Sara: Los abrazos.
Mª Clara: Cuando consigue nuevos amigos.
Luisa: El respeto.
Catalina: Los regalos de los seres queridos.
Laura: Los paseos.
Miguel Angel: La Salud.
Simón: Las disculpas.
Juan David: Ayudar
Carlos: Cuando nos escuchan.

Todo lo que cae ¿Cae hacia abajo?

“EL ÁGORA”

Santiago: Notado cae hacia abajo… Los globos caen hacia arriaba.
Juan Camilo: Hay una fuerza que hace que las cosas caigan hacia abajo.
Tomás: Como las cosas son tan pesadas, no pueden caer hacia arriba, porque si las tiras
hacia arriaba igual caen.
Verónica: Las cosas no flotan en el aire. Por ejemplo un florero no flota pero si cae.
María Camila: Pero las cosas que tienen gas, se elevan.
Alejandro: Hay cosas que no pesan nada, entonces pueden flotar.
Daniel: Los Astronautas flotan.
Guty: Todo lo que sube tiene que caer.
Sebastián: Si uno tira una cosa liviana hacia lo alto igual cae como las hojas.
Sara: En el espacio uno no cae, en la tierra si.
Mª Clara: Las cosas caen de arriba.
Luisa: Las cosas no pueden flotar a menos que tengan un motor.
Juan David:

Los niños del mundo entran al colegio al mismo tiempo

“EL ÁGORA”
Pablo Felipe: No porque los países y las ciudades son de diferentes horas y pueden entrar
temprano o tarde.
Catalina: No porque el sol ilumina solo media tierra y la luna también y por eso algunos
están durmiendo y nosotros estudiando.
Laura: No por que si un bebe nace en 1996 y crece y otro bebe nace en el 2001, un bebe va
a entrar en el colegio más temprano que el otro.
Miguel Angel: No porque hay diferentes calendarios, por ejemplo hay colegios con
calendario A. Mientras ellos están estudiando nosotros estamos de vacaciones.
Simón: No porque uno no puede nacer al tiempo que todos y para entrar al mismo tiempo
al colegio hay que tener cierta edad.
Cristian: No porque en el mundo hay diferentes horas y como en Colombia está de día a
cambio en China está de noche.
Jaime: No porque aunque sea la misma hora algunos colegios tienen distintos horarios
como a, b, c, y también porque en los otros países la hora es distinta.
Carlos: Los niños no pueden entrar en el mismo grado, pero eso es decisión de la Mamá.

COCLUSIONES

Filosofía para Niños es un intento de reconstruir la disciplina de la filosofía: hacerla
accesible y atractiva a los niños quienes están en capacidad de apropiarsela y adquirir con
ello las herramientas, habilidades y disposiciones que necesitan para pensar por sí mismos.

Filosofía para Niños reconoce que los niños tienen el derecho de indagar en cualquier
concepto o idea que los intrigue.

Filosofía para Niños está basada en la noción de que los niños deben construir sentidos por
sí mismos, más que aceptar simplemente aquellos que le son dados.

Filosofía para Niños es una introducción aun espectro amplio pero estructurado de
conceptos y procedimientos filosóficos, provisto por historias que modelan diversos
aspectos de la indagación.

Una metodología basada en la comunidad de indagación que provee un medio en el que
puede tener lugar el diálogo filosófico.

Los niños establecen preguntas que movilizan diversas categorías dentro de la estructura
del pensamiento:

En primer lugar cuestionan sobre el origen del mundo y todo lo que éste contiene, se
identifican elementos que buscan el cómo en cuanto a la forma, el cuándo haciendo alusión
al tiempo, el dónde buscando un referente espacial. Preguntan por los diversos niveles de
relación que se establecen entre todos los seres que tienen vida y su nivel de incidencia en
los que no la tienen.

En segundo lugar preguntan por los procesos que permiten los cambios y las
transformaciones tanto en esencia como en apariencia, y aparece la noción de modificación
de la vida en un sentido de movimiento constante que lleva a los seres a no ser lo que cada
momento de su historia. Dichos cuestionamientos están dados tanto a características
percibidas con la observación física como aquellas que son de estructura tanto de ´seres
como de vida.

En tercer lugar preguntas tanto por causas como consecuencias elementos conectados por
una acción, lleva a un análisis de un hecho visualizando su origen dentro de una serie de
elementos que activaron su aparición, para luego observar que ocurre en el contexto
después de la apa

En cuarto lugar aparecen las preguntas por el sentido moral de la vida, las acciones y sus
efectos.

Y en último lugar esta la pregunta por el fin de existencia, los seres y la vida en general.
Dicha gama de custionamientos nos permite identificar una lógica donde se establecen elementos De análisis y reflexión que generan los diversos momentos del programa.
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